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تقديلم: 

كثيراً ما يجد الباحثون بعض الصعوبات النهجية عند إعداد البحوث أو تصميم 
القاییس الخاصة بموضوعات بحوثهم» وخاصة الباحث المبتدئ» وللبحوث 
والدراسات فى الطفولة طابع خاص وصعوبات منهجية ترتبط بطبیعة الأطفال 
أنفسهم» فعلى الرغم من كونهم منابع غزيرة للبحوث والدراسات OY‏ الاهتمام بهم 
يعد اهتماما بمستقبل الأمة - إلا أن الباحث فى الطفولة يجد أن الحصول على 
العلومات الدقيقة من الطفل ذاته أو تطبيسق البحوث والمقاييس على الطفل نفسه 
يجب أن يصطبغ بتقسنيات تعتمد على الملاحظة بصفة خاصة واستخدام 
التكتولوجيات المتقدمة من وسائل وأجهزة ترتبط Lal‏ بنوعية هذه البحوث. 

وهذا المؤلف یحوی التجارب والدراسات الفعلية التى قامت بها الباحثة من 
بداية الثمانينات حتى OW‏ على الأطفال المصريين فيعرض بحثاً فى حب الاستطلاع 
عند الأطفال وعلاقته بأساليب التنشقة الاجتماعية فى الاسرة من وجهة نظر الابتاء 
وكيفية تصميم المقايسى لقياس هذه الدافعية. 

كما يعرض ماهية السلوك الاستكشافى عند الأطفال كدراسة لمجموعات عمرية 
متتابعة من (4 سنوات حتى ۱۲ سنة) فى القاهرة ودمياط والأقصر للمقارنة بين 
البيشات المختلفة فى تشجيع السلوك الاستكشافى عند الأطفال وكيفية اختلاف 
الأدوات من مرحلة إلى أخرى من مراحل الطفولة. 

كذلك يعرض درامة للانتماء الوطنى لدى الطفل وبعض العوامل المرتبطة به 
كما كان للإحساس JULY‏ عند الطفل وعلاقته بالانتماء الوطنى موضع هام فى 
هذا الژلف» آما الاحساس بالتميز والسعادة فقد عرضا فى بحثين قدم أحدهما 
للجمعية القومية للتنمية التكنولوجية بالقاهرة ضمن مقر تطوير التعليم للوقوف 
على عوامل التنشئة التى تسهم فى هذا التميز العلمى لدى نخبة من علمائنا الذين 
تبوأوا مراكز مرموقة بمعظم الجامعات المصرية» كذلك مجموعة من الذين حصلوا 





على براءة الاختراع بالقاهرة عام 1441 والوقوف على آسباب میزهم . 

ويتتهى هذا العدد من سلسلة بحوث ودراسات فى الطفولة المصرية حول مقهوم 
السعادة iia‏ عامة والسعادة عند الأطفال فى ستوات عمرية مختلفة وفى بيئات 
حضارية مختلفة . 

راجية من المولى العلی القدير أن يفيد الباحث البتدی فى إلقاء الضوء على 
بعض الحوانب الدافعية والوجدانية عند الطفل الصری فى حدود عينات الدراسة. 


وعلى الله فصد السبيل 
د. كريمان يدير 
دیسمیر ۱۹۹۶ 





(*) رلا يسعنى فى هذا القام الا أن أتوجه بالشکر والتقدیر لكل من آخنوا بیدی منذ أولى خحطواتی البحشة بكلية 
الیتات وأذكر منهم على سبيل الثال لا الحصر 
۱.د القديرة/ کامیلیا عبد الفتاح. ٠‏ 3.1 التدیر:/ منيرة حلمی. 
١‏ د القديرة/ يسرية صادق. adl ٠‏ القدير/ سعد عيد الرحمن. 
۱.د القدیر/ زكريا الشربينى 
صحيم الله الصححة والسداد مدى الحياة. 





-١‏ حب الاستطلاع (Curiosity)‏ عند الأطفال وعلاقته بأساليب 
التنشئة الاجتماعية OS IST‏ 

يتناول هذا البحث داقع الاستطلاع عند JULY‏ وعلاقته بأساليب التشثة 
الاجتماعية فى الاسرة من وجهة نظر الاپناء» وذلك بالنسبة للأطفال بالقاهرة فى 
مرحلة الطفولة التأخرة من (۱۰ - ۱۲ سنة). وتقع هذه الدراسة فى ستة 
فصول: 

الفصل الأول 

مقلم سسه: 

يتسعرض الإنسان فى سعيه للتحرى عن معنى الحياة لجموعة من الضبرات 
وتعرضه لها يجعله clay‏ باحثا عن الجديد» وكل خبرة جديدة تشكل منطلقا إلى 
عالم يعلو على ما هو كائن إلى ما يكن أن يكون» ويعيش إنسان الیوم فى عالم 
تتزايد فيه المعرفة يوما بعد epu‏ ويتزايد وفقا له بحثه الدائب عن تلك المعرقة. وإذا 
كان وعی الانسان بهذه العارف الجديدة يدفعه إلى اقتحام عالم الممكن ومواصلة 
استطلاع واستكشاف ما هو أفضل» فلاشك أنه سوف يحقق إنجازا أساسيا فى أى 
مجال من مجالات الحياة» وتعمل ty‏ الفرد با تشمله من مثيرات على تحديد امسار 
الذي ينطلق منه الفردء كما أن ما يحيط به من مؤثرات وظروف اجتماعية وعوامل 
تنشئة بمكن أن يكون ذا تأثير كبير فى هذا الصددء فالطفل إذا هیشت له الفرص 
المناسبة وسمح له بتجربة طاقاته التلقائية» انطلق إلى استخدام مواد بیئته فى إبداع 
أعمال يتجلى من خلالها إداركه لهذا العالم كما تنبثق منه فكرته عن ذاته» كما أنه 
يكشف لنا عن مظاهر خماصة بمرحلة نموه ويعد عالم الطفل مثيرا لخضوله 
واستطلاعه ودهشته التى att‏ على السژال» ويعثير ما يقوم به من سلوك 
> استطلاعى فى محاولات للتعرف على aty‏ وعلی ذاته أول مدارج البحث العلمى . 


(#) رسالة ماجستير (۱۹۸۶) بكلية AW‏ جامعة عين شمس. 








وقد كشفت دراسات (برلاين» (VAT‏ عن خصائص دافع الاستطلاع حيث 
LiKe‏ على دراستها ما يقرب من ۲۰ عاماء وقد دفع كثيرا من الباحشین للتعرف 
على مكونات هذا الداقع فى المراحل العمرية المختلفة. ومن بين هذه الدراسات» 
دراسات (سویتزکی ۶ (ماو - ماو ۰۱۹۱۲ ككقل ۰6۱۹۷۱ (فلايتستراء 
آلیس Viietstra‏ « ۱۹۷۸) ودراسة سموك وهولت «Smock and Holt‏ 141۲( 
حيث أشارت نتائج هذه الدراسات الي أهمية دراسة هذا الدافع فى مراحل النمو 
المختلفةء إلا أن اختلاف وجهات نظر هؤلاء الدارسين حول مفهوم هذا الدافع 
جعل الاعتماد على أداة واحدة للقياس أمرا مشتتاء بل جعل الامر فى حاجة إلى 
بحث لتلك الدراسات فى أطاراتها النظرية والسهجية بهدف الانتهاء إلى كيفية قياس 
هذا الداقع للأطفال بالقاهرة فى مرحلة الطفولة المتأخرة» كما أن توافر بعض 
الدراسات التى تؤكد أن هذا الدافع ينمو كلما كانت مشاعر الوالدين واتجاهاتهم 
نحوه إيجابية» وكلما اهتما يتقديم st‏ للطفل (ساكس وستولاك Saxe, R. and‏ 
(۱۹۷۱١ «Stollak.‏ وتأكيد علماء النفس على أن هذا الدافع من أهم الدوافع التى 
يجب أن تشبع ولا يجب إعاقة نموه (أحمد عزت راجح» »)١19757‏ (هیلجارد؛ 
6 » (ماسلوء ۰)۱۹۵۶ (مورای» ۲۳ كل هذه الاعتبارات Lt‏ 
تساؤلات الباحثة» وتلك التساژلات هى: 

ما داقع الاستطلاع عند الاطفال؟ وما مکوناته؟ 

وما أساليب التنشئة التى يعامل بها أطفالناء والتى تعمل على إشباع هذا الدافع 
وخاصة أطفال مرحلة الطفولة المتأخرة؟ 

وبذلك تبلورت مشكلة البحث من جانبین آساسین أولأ: التعرف على داقع 
الاستطلاع عند الاطفال فى مرحلة الطفولة التاخرة (۱۰ - ۱۲ سنة) فى القاهرة 
ومعرفة العوامل الکونة له با يضمن اعداد أو اقتباس أدوات مناسبة لقیاسه لتلا 
العيتة . ثانياً: إيجاد العلاقة بين هذا الداقع وأساليب التنشئة الاجتماعية فى الاسرة 
من وجهة نظر الابناء للوقوف على أى الأساليب أكثر مساهمة فى إتسياع هذا 


1 





الدافع» وقد اهتمت الباحثه بمرحلة الطفولة المتأخرة - حيث يكون الأطفال فى 
هذه السن قد تعدوا مرحلة الطفولة المبكرة التی لا تسمح لهم بالرؤية الوضوعية U‏ 
يحيط بهم» كما آنهم لم يصلوا بعد إلي السن التى تتداخل فيها عوامل آخری 
خارجية كالمراهقه (ويستمان «Westman‏ ۱۹۷۲) فمرحلة الطفولة إذا عالجنا فيها 
داقع الاستطلاع عند الطفل» وتم فيها التوجيه على خير وجه لأمكنه أن يعبرها إلى 
المرحلة التى تليها بنسجاح؛ وبدون مشكلات قد تعرقل تطلعه فى أى مرحلة 
مستقبلية أو تعوق ميوله الكشفية وهى مرحلة هامة فى حد ذاتهاء لأنها مرحلة 
اتتقال من الخيال إلى الواقعية» حيث يتجه الطفل قرب نهايتها إلى تكوين 
الجماعات المنظمة بعد أن كان يميل ميلا شديدا لمجرد الاجتماع لمن هم فى مثل 
سنه» ويحب التفاخر با حصل عليه من معارف ومعلومات» وهی مرحلة إتقان U‏ 
سبق كسبه من مهارات معرفية وعقلية وحركية» وإذا أهملت خصائص الطفل فى 
تلك المرحلة من ميل للكشف والعرفة والتجول والخاطره والاهتمام بالعالم 
الخارجى» فكما يشير القوصى يتعرض أطفالنا لمشكلات (كالسرقة - التدخين - 
الكذب - الهرب) والتى لا نستطيع إزاءها مساعدة الطفل على العبور إلى المرحلة 
التى تليها بسلام. . حيث بعدها يبدأ المراهق فى الانفصال عن الانتماء النفسى 
للمتزل» وسبب ذلك تفتح ذهنه GUY‏ جديدة وكراهيته للخضوع لسلطة الرالدينء 
وخاصة أن هذه الفترة تذكره بطفولته حيث يعتبر والده رجعيا قليل الميل للتجديد 
(القوصىء ۰۱۹۷۵ ص (VYT‏ كما ترجع أهمية البحث الحالى إلى اهتمامه 
بدراسة العلاقة بين هذا الدافع عند الاطفال عينة الدراسة وأساليب التنشثة 
الاجتماعية فى الاسرة من وجهة نظر الابناء» ذلك لأنه إذا تيسر لنا فهم هذه 
العلاقة فى البيئة الصرية فلن هذا سوف يضفى على فهمنا لهذا الدافع معلومات لا 
غنى عتهاء وهذا الفهم سوف يساعد المهتمين برعاية الأطفال» وكذا المربون» 
وخاصة إذا كان هدفهم هو تمكين هؤلاء الأطفال من الحياة المتغيرة السجددة 
المتشعية» بحيث يكونون أكثر كفاءة وسواء وفعالية محققين كل ما يمكنهم من. 





اجتياز تلك المرحلة بنجاح» وحتى يكون لوقف الوالدين صورة إيجابية لتطوراتهم 
العقلية وتوجيه صحيح لتزعاتهم . 
آما الفصل الثانى فقد تناول الإطار التظری للبحبث كالآتى: 

بدأ بموجز للدافعية حيث يمثل هذا الدافع أحد الدوافع النفسية المنشأ (لورای 
«Maslow‏ 1401( وقد تصدر قمة هرم ماسلو ضمن دوافع الرغبة فى المعرفة 
والفهم وتحقيق الذات (ماسلو » ۰۱۹۵4 ۳۱۸) ووجد ضمن الدوافع الحضارية 
متمثلا فى الیل للتجديد والتعرف على الجديد والرغية فى المعرفة ضمن التصنيفات 
الرباعية للدوافع (سيد خير اللهء ۰۱۹۷۳ ص CNEA‏ وبعد أن حدد العرض 
النظرى للدافعية موقع دافع الاستطلاع منها عرضت التعريفات العربية والاجنبية 
لفهوم داقع الاستطلاع» فعرضت تعريفات لكل من: (أحمد عزت راجح» 
5 © (سيد خیر ctl‏ ۱۹۷۳)» (حامد زهران» ۱۹۷۷) - gla)‏ - ماو Maw,‏ 
cW. and Maw, E.‏ ۰)۱۹۱۲ (برلاين (VAT: Berlyne‏ (سموك وهولت 
«CVA «Smock and Holt‏ (سويتزكى وآخرين ۰)۱۹۷۶ (فلايتستراء (AAVA‏ 
(وليم ديميرا «Dember, W.‏ ۰۱۹۵۷ وبعدها استخلص مفهوم لدافع الاستطلاع 
ثم سرد نظرى لتطور الدافع خلال مراحل النمو المختلفة بصفة عامة» ومظاهر هذا 
الدافع فى كل مرحلة» وفى مرحلة الطفولة التأخرة بصفة خاصة وإيجاز مفهوم 
التنشئة الاجتماعية باعتبارها أحد الجوانب التى يحاول البحث إلقاء الضوء عليها فى 
علاقاتها بالداقع والاسالیب التى يكن أن نتعامل معها لإيجاد هذه العلاقة. 
وقد عرض الفصل الثالث (الدراسات والبحوث السابقة) 

ونظرا لعدم توافر دراسات عربية فى هذا الجال» فقد تناول هذا الفصل 
الدراسات الاجنبية فى مجال دافع الاستطلاع كدراسات (برلاين» OAT‏ (ماو 
- ماو ۰۱۹۲۲ (هات وماکجرو» ۰)۱۹1٩‏ (سويتزكى وزملائهاء ۰4۱۹۷۶ 
(فلايتستراء ۰۱۹۷۸ (سموك وهولت ؟195). 

كما عرض دراسات تناولت داقع الاستطلاع وعلاقته بأساليب التنشئة 


A 





الاجتماعية فى الأسرة كدراسة (ساکس وستولاك» (YÀ‏ ودراسة (ماو = ماو 
VAI‏ 
خطة البحث 

خطة البحث التجريبية متمثلة فى الادوات المناسبة التى ستستخدمها الباحثة فى 
-١‏ مقياس دافع الاستطلاع اللفظى (إعداد الباحثة) . 
-Y‏ مقیاس دافع الاستطلاع المصور (مقتبس عن برلاين). 
۳- مقياس الاتجاهات الوالدية (إعداد سيد صبحى المعدل بواسطة الباحثة) . 
%- اختبار الذکاء الصو J‏ (إعداد أحمد ژکی صالح). 
ه- ستمارات المستويات الاقتصادية والثقافية والاجتماعية (إعداد زكريا الشربينى 

ويسريه أنور). 

ویتضمن عرض هذه الأدواتء كيفية التوصل إلى الاداة فى الصورة المناسبة 
للاستخدام لعينة الدراسة والتحشق من سلامتها »ويشمل ذلك تعيين ثياتها 
وصدقها. 

ثم تستعرض الباحثه LES‏ اختيار عينة البحث وخطوات إجراء الدراسة ومفاهيم 
البحث الإجرائية منتهية من الفصل بالأسلوب الإحصائى الستخلم . 
‘NI‏ فروضص البحث: 


۱- هل دافع الاستطلاع عند الأطفال تكوين فرضى متعدد العوامل» يتكون من 





أريعة عوامل هى: 
الاستجابة للمثيرات الجديدة - الاستجابة للمثيرات المعقدة - الاستجابة 
للمثيرات غير المتلائمة» الاستجاية للمثيرات غير المتوقعه (المفاجئة) . 

۲- توجد علاقة موجية بين دافع الاستطلاع عند الأطفال واتجاه السواء من جانب 
الوالدين. 

۳- توجد علاقة سالية بين دافع الاستطلاع عند الأطفال واتجاه؟ الإهمال من 
جانب الوالدين. 

-٤‏ توجد علاقة سالبة بين داقع الاستطلاع عند الأطفال واتجاه السواء من جانب 
الوالدين. ' 

0- توجد علاقة سالبه بين دافع الاستطلاع عند الأطفال واتجاه الألم النفسى من 
جانب الوالدين. l‏ 

-٦‏ لا توجد علاقة بين دافع الاستطلاع عند الأطفال واتجاه التذبذب من جانب 
الوالدين. 

۷- لا توجد علاقة بين دافع الاستطلاع عند الأطفال واتجاه الحماية الزائدة من 
جانب الوالدين. 

۸- لا توجد علاقة بين دافع الاستطلاع عند الأطفال واتجاه التسلط من جانب 
الوالدين. 

4- تختلف مصفوفة المكونات العالمية للانجاهات الوالدية لذوى الاستطلاع 
النخقض عنها لذوى الاستطلاع المرتفع . 

ثانياً: آدوات البحث: 

١‏ - المقياس اللفظى لقياس دافع الاستطلاع عند الأطفال (إعداد الباحثة): 
بعد الاطلاع على الدراسات السابقة والاطر النظرية والتعريفات الخاصة بدافع 


۱۰ 





الاستطلاع» وجدت الباحثة أنه من الأجدى إعداد أداة جديدة لقياس هذا الدافع 
وذلك للأسباب التالية: 


)1( أن هذا الدافع يتأثر يثقافة المجتمع . 
(ب) لا توجد مقاییس مصرية فى هذا المجال. 


(ج) إن ما يوجد فى المجتمع الغربى يكن الاستفادة من بعضه ولا يكن الاعتماد 
عليه كلية فى القياس. 


لذلك كانت هناك ضرورة للتوصل إلى أداة جديدة للقياس. 

وفيما يلى الخطوات التى أتبعتها الباحثة فى سبیل إعداد أداة مناسبة لقياس دافع 
الاستطلاع عند الأطفال: 

أولاً: أجرت الباحثة تجربة استطلاعية مبدئية على الأطفال فى الفترة العمرية من 
(۱۰ - ۱۲ سنة) يتوجيه استبيان مفتوح عبارة عن السؤال التالى - موجه 
للأطفال: 

ما هی الأشياء التى تلفت انتبامك وتحفزك للسؤال أو الاستفار أو المزيد من 
المعرفة عنها؟ 

وقد أجريت هذه التجربة على عينة قوامها ۲۰۰۱ طغل) من مدرسة قومية 
منشية البكرى بمنشية البكرى - مدرسة العروبة الخاصة as‏ الجديدة - مدرسة 
الشهيد محمود مبروك بالقلعة. 

وأسفرت استجابات JULY‏ عن توافر ما يزيد على 3٠١‏ عبارة. 

ثانياً: أجريت تجربة استطلاعية تالية على ۵۰ طفلا فى نفس الفترة العمرية 
ووجهت لهم الأسئلة التالية: 
۱ ( أ) BL‏ تفعل إذا رأيت شيئا جديدا؟ 
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(ب) ماذا تفعل إذا رأيت شيثا معقدا؟ 

(ج) ماذا تفعل إذا رأيت شيئا غير متوقع أو مفاجئا؟ 

( د ) ماذا تفعل إذا رأيت شيئا غير متلائم؟ 

وذلك بشرح مشال لكل سوال حتى يتضح من خلاله الفهوم الق صودء فمثلا 
)1( إذا رجعت من المدرسة ووجدت والدتك تقدم لك صنفا من الطعام لم تذقه 
من قبل BLS‏ تفعل؟ وهنا يكون المقصود بالشی: الجديد مثيرا مألوفا فى تكوين لم 

آما السؤال (ب) فشرح لهم المقصود بالشىء العقد. فالثلث مثلا أعقد ترکیبا 
من السطرة التليفزيون أعقد من الراديو. 

السؤال (ج) وهو المقصود بالحدث غير المتوقع من امثير فمثلا اشتداد البرد فى 
الليالى الصافية عنه فى الليالى الملبدة بالغيوم؟ 

مثال (د) ويدل عدم التلاؤم أو التناقض على عدم اتساق العناصر المكونة للمثير 
فعلى سييل الثال» إذا وجدت أسنانا ذهيية بين أسنان صديقك: ماذا تفعل؟ 

وتم الحصول على استجابات مختلفة وعديدة من الأطفال» وقد أمكن تصنيف 
العبارات الستی تم الحصول عليها من أولاء ثانيا - إلى سبع مجموعات رشيسية» 
بحيث تضمنت کل مجموعة رئيسية مجموعة عبارات فرعية تشمل موضوعياء 
وهذه المجموعات الرئيسية هى: 

-١‏ الرغبة فى التعرف على العالم. . (العواصم - القارات - المحيطات. إلخ) 

۲- الرغبة فى معرفة الشتون الكهربائية والتكنيكية. 

۳- الرغبة فى معرفة معلومات عن البيئة (الإنسان - الحيوان - الزهر. إلخ) 

-٤‏ الرغية فى التعرف على الظواهر الطبيعية (الزلازل -الشمس. . . إلخ). 





۵- الرغبة فى التعرف على النواحى الجنسية . 

- الحرص على LEM‏ اليدوية (فك الأشياء - تركيبها. . . .) 

۷- الرغبة فى معرفة معلومات عن مصادر الحياة وأصولها. 

وبالنسبة للمجموعة الرئيسية التى تضمنت أقل من ۵۰ عبارة فرعية رأت الباحثة 
حذفهاء ومن ذلك تم الحصول على أربع مجموعات رئيسية نتجت عن دمج هذه 
العبارات» وأعطت الياحثة لكل مجموعة تعريفا وافترضت الباحثة أن هذه 
المجموعات الأربع يمكن أن تقيس معا دافع الاستطلاع عند الأطفال عينة الدراسة 
الحاليةء وهذه المجموعات هى: ۱- الجدة» وتتمثل فى استجابة الطفل للمثيرات 
امالوفة فى تجميع لم يسبق من قبل ۲- التعقيد ويتمثل فى استجابة الطفل للمثيرات 
التنوعة فى تكوين وتركيب أشكالياء ويتوقف هذا النوع على زيادة الأجزاء المكونة 
للمثير ومدى اختلافها ۳- عدم التلاؤم ويشير إلى عدم اتساق الأجزاء المكونة 
للمثير 5- الفجائية (عدم التوقع): يتمثل فى استجابة الطفل للحدث غير التوقع 
من المثير. 

ثالقا: عرضت الأربع مجموعات من العبارات فى استییان - على مجموعة من 
الاساتذة والخبراء فى علم النفس والتربية لعرفة مدى صدق هذه العسبارات 
(الفردات) فى قياس الدافع بصفة عامة» مدى صدق الفردات المتضمنة لكل 
مجموعة رئيسية بصفة خاصة. 

رابعاً: تم تعديل وإعادة صياغة وحذف بعض العبارات التى آشار الأساتذة إلى 
أنها فى حاجة إلى ذلك» وقد روعى فى صياغة المفردات» التدریسج التظم 
والتناسق واتفاقها فى النوع حتى لا يؤثر ذلك على النتائج النهائية للقياس. 

(البهى» ۰۱۹۷۹ ص 104( 
وعرضت العبارات المعدله فى صورتها النهائية" على مجموعة آخری مرن 


(۱) ملحق رقم (۱). 





المحكمين والخبراء فى مجال التربية وعلم النفس للتأكد من صدقها للقیاس . 

وحسبت النسب المثوية للعبارات» وتم حذف العبارات التى لم تحصل على 1۸۰ 
فأكثر واعتبر ذلك صدق محكمين على المقياس. 

خامساً: أجريت تجربة استطلاعية لعبارات المقيامن النهائية» وذلك على عينة 
الأطفال أعمار ٠١(‏ - ۱۳) سنة قوامها ۱۰۰ طفل» وقد کشف هذا التطبيق 
الاستطلاعى عن يعض جوانب يجب أن تراعى فى تطبيق الاختبار وفى صياغة 
بعض العبارات واستطاعت الباحثة أن تتحاشاها ومن هذه الجوانب: 

- ضرورة قراءة عبارات المقياس على الاطنال. 

- شرح الغرض من هذا الاختبار وكيفية الإجابة أو الاستجابة بالنسبة لكل عبارة 
والتركيز على أن الطفل يجب أن يضع علامة (E)‏ أمام العبارة التى تعبر عن 
سلوكه فعلا من خلال مضمون العبارةء علامة (x)‏ أمام العبارة التى لا تتفق مع 
سلوكه . 


ثم قامت الباحثه بإعداد المقياس فى صورته التى تم التقنين عليها وراعت ترتيب 
العبارات وفقا لسهولتها حتى لا تدفع الطفل إلى الملل» وفى تقدير الدرجة كانت 
تعطى الإجابة المعيرة عن الموافقة أو وجمود الدافع درءجة واحدة أما التروك hly‏ 
(x)‏ فلا تحسب له درجةء أى أن الاوزان كانت (صفر). 

وقبل التطرق إلى خطوات تقنين الاختبار تجدر الاشارة إلى وصف موجز له 

الصفحة الأولى تشتمل بيانات عن التلميذ (اسمه - فصله - عمره - المدرسة) 
تعليمات . 

الصفحهة الثانية تشتمل المفردات التى تعبر عن الاستجابة للمثيرات الحديدة وهی 
٠‏ مفردة (عشرون مفردة). 

الصفحة الثالثة تشتمل على الفردات الدالة على الاستجابة للمثيرات المعقدة 
وهی YA‏ مقردة. 
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الصفحة الرابعة تشتمل على المفردات الدالة على الاستجابة للمثیرات غير 
المتلائمة وهی عشر مقردات . 

الصفحة الخامسة وتشتمل على المفردات الدالة على الاستجابة للمثيرات المفاجئة 
وهی ۱۲ عقردة. 

وأمام کل مفردة يضع الطفل علامة (E)‏ أو علامة (x)‏ وفق العبارة الدالة على 
تصرفه وسلوکه. 

وبذا تکون عبارات القیاس الكلية ۱۰ عبارة (ستين عبارة) مثلة فى أربعة أبعاد. 
خطوات تقتين اختیار دافع الاستطلاع اللفظی 

آولا: ثات القیاس: (بالتجزثة النصفیة) لفردات القیاس 

طبقت RoW‏ الصورة النهائية للمقیاس بعد التجرية الاستطلاعية» على عيئة 
مكونة من ۱۰۰ طفل (من مدرسة قومية منشية البكرى بمنشية البكرى وسيدى 
عبد الرحمن بالزيتون ومدرسة الشهيد مسحمود مبروك بالقلعة)» وقامت بحساب 
معامل الثبات عن طريق حساب معاملات ارتباط درجات المفردات الفردية والزوجية 
لكل بعد من الأبعاد الأربعة» واستخرجت أربعة معاملات ارتباط وياستخدام 
معادلة سبيرمان براون ر = ,,/ ۳" تم الحصول على أربعة معاملات ثبات. ويوضح 
جدول )1( هذه العاملات ويظهر منها أن معاملات ارتباط الأبعاد الأريعة المكونة 
للمقياس عالية . 

جدول (۱) 
یوضح معاملات ثبات الأبعاد الفرعية لقیاس الاستطلاع اللفظی» 
الستنتحة من معاملات الارتباط لدرجات العینه الاستطلاعية 


سل و 
۱9 هه 





الجذة 

التعقيد 
عدد التلاؤم 
الفجائية 








ثانياً: صدق القیاس اللفظى لدافع الاستطلاع: 

لتعيين صدق المقياس اتبعت الباحثة عدة طرق لتعيين الصدق وهی: الصدق 
الذاخلى» صدق المحكمين» الصدق الذاتى» الصدق الفرضی. الصدق العاملی» 
الصدق التلازمى. وفيما يلى إيجاز لهذه الطرق: 
۱- الصدق الداخلی للمقیاس اللقظی لدافع الاستطلاع: 

تم حساب معاملات ارتباط الدرجات الناتجة. من آداء JULY‏ (ن ‏ ۱۰۰) فى 
كل مفردة من clo All‏ لكل يعد من الابعاد الاربعة» واعتبرت العبارات التی كان 
ارتياطها ذا دلالة ~ عند مستويات الدلالة المتعارف عليها عند د - ح = 48 - 
معامل ارتباط درجات الاطفال فى كل مفردة بالنسبة لكل بعد. 
۲- صدق المحكمين: 

تم حساب النسب الئوية لاتفاق الحکمین علی العبارات وتم حذف العبارات 
التى لم تحصل على st ZA-‏ وسوضح جدول (۲) معامل ارتباط مفردات 
الاختبار ونسبة اتفاق المحكمين لها . 


15 





جدول رقم (۲) 
لدرجات العينة الاستطلاعية ونسبة اتفاق الحکمین على العبارات 


رتباء 


نسبة الاتفاق 
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۳- الصدق الذاتى: 
هو صدق الدرجات التجريبية بالنسبة للدرجات الحقيقة للاختبار. وتم حساب 
هذا الصدق من معاملات الشبات» وذلك بالنسية لكل بعل من الأيعاد الفرعية 
الأربعة الناتجة عن آداء الاطفال فى القیاس السلقظی (العينة الاستطلاعية ن = 
pes dot,‏ الترییعی لمعامل الثيات لكل بعل معيرا علی معامل الصدق ویوضح 
الاستطلاع)» وكما يتضح أنها معاملات صدق لا يأس بها. 


جدول (T)‏ معاملات صدق الأبعاد الفرعية للمقياس اللفظى 
لدافع الاستطلاع لدرجات العينة الاستطلاعية 


£0 v4 
VY 1۲و‎ 
ل‎ Y 
91۸ 3 


-٤‏ صدق التكوين الفرضی: 

حسبت معاملات ارتباط الدرجات لكل بعد قرعى بالمقياس الكلى أى بدرجات 
الطفل فى المقياس الكلى» وكانت معاملات الإرتباط داله عند مستوى .١‏ وذلك 
بالنسبة للعينة الاساسية (ن = )40٠‏ ويوضح جدول )£( هذه المعاملات. 





~ 


\4 





جدول (E)‏ يوضح قيمة معاملات ارتباط البعد الفرعى 
بالمقياس الكلى للعينه الأساسية 


oY 
oY 
۵و‎ 
„A 







ه- الصدق العاملى: يعبر عن تشبع الاختبارات الفرعية بالاختبار الكلى . 

استعانت الباحثة بالحاسب العلمی فى حساب الارتباط بين الابعاد الأريعة 
والقیاس الکلی لدافع الاستطلاع ويوضصح جدول (VE)‏ ما أظهرته مصفوفة 
معاملات الارتباط وکانت دالة عند مستوی ۱., (ن = 686۰ وکذلك کشفت 
عن وجود آربعة عوامل ilai‏ بطريقة الهویتللنج «Hottlling‏ وكذلك باستخدام 
الإدارة بطريقة الفارهکس ¢Varimax‏ وذلك بعد حذف التشبعات الاقل من ۰۸۳۰ 
وسیتضح ذلك عند التحقق من صحة الفرض الأول فى الفصل الخامس من هذا 
البحث . 

-N‏ الصدق التلازمی: نوع من الصدق تتلازم فيه درجة الاختبار نفسها مع 
مؤشرات المحك فى نفس الوقت. 

واستخدمت الباحثة مقياس الصور (المقتبس عن برلاين) لقياس دافع الاستطلاع 
عند الأطقال كمحك للمقياس اللفظى» وقيل استخدام مقياس الصور اتبعت 
الباحثة الخطوات التالية: 

-١‏ الكشف عن مدى ملاءمة استخدام هذا المقياس لقياس الدافع عند الاطفال 
فى القاهرة عينة الدراسة (۱۰ - ۱۲ سنة) وذلك عن طريق تكبير الصور التى 


° 





استخدمها برلاين وهى عبارة ثلاث مجموعات من الصور تتألف كل مجموعة من 
سلسلتين (أ)» (ب) - تقيس المجموعة الأولى بعد التعقيد الذى اعتيره برلاين أحد 
مكونات الدافع. وتمثل السلسلة () صورة متدرجة من اليساطة إلى التعقيد وتبدا 
بدائرة وتنتهى بدب» وهذا التدرج يشمل ٠‏ صور. السلسلة (ب) fag‏ بدائرة 
وتنتهى بيلياتشو ولها نفس التدرج. آما الجموعة الثانية فتقيس الفجائية وهی عبارة 
عن السلسلة المكونة من ۱۲ شكلا. الصور من (۱ - 1) عبارة عن مثلثات حمراء 
ومن (۷ - ۱۱) دوائر حضراء والثانى عشر مريعات بنفسجية» آما المجموعة 
الثالنة فتكون فيها السلسلة (1) لمجموعة صور من اخیوانات تبدأ من (۱ - CV‏ 
وهی متسقة فى شکلها ومألوفت آما الحيوانان اللذان یحملان رقم (۲)ء )0( فهما 
غير متسقین فى الشكل . 

والسلسلة (ب) نفس الشىء بالنسبة لجموعة الحيوانات ولكنها مجموعة طيورء 
والصور غير المألوفة فهى رقم (۲)ء )£( وهذه المجموعة تقيس عدم التلاؤم. 

أى أن مقياس الصور هذا يقيس ثلاثة أبعاد هى: التعقيد والفجائية وعدم 
التلاؤم . 

وعرضت هذه المجموعات من خلال استبیان على ,مجمزعة من الأساتذة 
والخبراء فى مسجال التربية وعلم النفس LSU‏ من سلامة استخدام هذا المقياس 
وضمان نتائجه» وذلك من خلال عرضها بسجهاز بروجكتورء يمكن من خلاله 
التحكم فى عرض الصور. وقد أجمع السادة المحكمون على ملاءمة المقسياس 
للاستخدام . 

(ب) تم حساب درجات مجموعة الاطفال وعددهم (۱۰۰ طفل) وذلك 
. بالنسبة للمقياس اللفظى» وأخذت درجات الاریاعی المرتفع ob Vy‏ النخفض 
على المقياس اللفظىء ثم قامت الباحشة بتطبيق مقياس الصور على هاتين 


۳۱ 





المجموعتين (ذوى الاستطلاع المرتفع والمنخفض) وأخذت فى الاعتبار اللاحتياطات 
اللازمة أثناء التطبيق کالاتی : 

- مناسبة الحجرة لإجراء التجربة حيث تطلب عرض الصور من خلال الجهار - 
الإظلام التام لضمان ظهور الصور كما هى. 

- وجود عدد (Y)‏ ملاحظين لمتابعة الفترة التى يقف عندها الطفل ووقت 
استرساله عند طلب إعادة الصور أو تکرارها. ۱ 

- إستخدام کل ملاحظة ساعة إيقاف مستقلة وحساب الزمن» وذلك dol‏ 
متوسط الزمن للائنین والذي كان معیرا عن درجات الطفل على مقیاس الصور. 

- يتم الاجراء بصورة فردية. وتعرض الصور متتابعة على الطفل» ویشجع على 
إثارة col‏ سؤال حول أية By pro‏ تستحق ذلك من وجهة نظره» فالزمن الأطول يعبر 
عن الفضول الاکثر. 


الصور. 
كذلك حسبت درجات المجموعة النخفضة فى المقياس اللفظى» وذلك بالنسبة 
قباس الصور أيضا. 


وبتطبیق اختبار (ت) للتعرف على دلالة الفروق» آظهرت النتائج - كما یتضح 
من جدول (۵) - وجود فروق جوهرية بين ذوى الدافع العالی للاستطلاع على 
القیاس اللفظي وذوی الدافع المدخفض على نفس القیاس» وذلك بالنسبة لدرجاتها 
فى مقیاس الصور. 

وبالتالی فان المرتفعين على مقیاس الصور تظهر النتائج ارتفاع درجاتهم فى 
التیاس اللفظی» وكذلك المنخفضون على مقياس الصور تظهر النتائج انخفاض 
درجاتهم فى القیاس اللفظی . 


YY 





وهذه النتيجة تؤكد صدق استخدام مقياس الصور فى قياس داقع الاستطلاع 
كمحك للمقياس اللفظى الذى أعدته الباحثة۔ 


جدول )0( يوضح دلالة فروق درجات عيتتى الاستطلاع المرتفع والمنخفض 
على المقياس اللفظى لدافع الاستطلاع وذلك بالنسبة لمقياس الصور 





وبهذا نستطيع أن نكشف عن مدى صلاحية المقياس اللفظى الذى أعدته الباحثة 
فى قياس دافع الاستطلاع لعينة الدراسة AIL‏ وقد تم التأكد من ثباته» كما 
استخدمت طرق متعددة ساب صدقه. ولأن المقياس اللفظى المعد يتكون من 
أربعة جزاء» فإننا عندما نجمع درجات تلك الأجزاء نكون قد Uaj‏ أهمية بعض 
الأجزاء على حسساب آهمية الأجزاء الاخری. لذلك فقد تم حساب معادلة تتبؤية 
لجموع درجات الاختبار (مقياس دافع الاستطلاع اللفظی) وذلك بقسمة أكبر 
انحراف معیاری لأى بعد على الانحراف العیاری لكل الابعاد. 


وكان الانحراف العیاری لبعد التعقید هو أكير الانحرافات کالتالی: 
الانحراف العیاری لبعد الجدة = ۲ ۲,۰ 
الانحراف العیاری لبعد التعقید = ۳,۵۵ 


۳۳ 





الاتحراف المعيارى لبعد عدم التلاؤم = ۲,۳۰ 
الانحراف المعيارى لبعد الفجائية = ۲,۵۷ 
فكانت القيمة الوزنية لليعد الأول = ۱,۲ 
فكانت القيمة الوزئية للبعد الثانی = ١‏ 
فكانت القيمة الوزنية للبعد الثالث = ۱,۵ 
فكانت القيمة الوزنية لليعد الرايع = ۱,۳ 
وأمكن التوصل إلى المعادلة التنبؤية التالية: 
= ۱,۲ س ۱ + س ۲ + ۱,۵ س ۳ + ۱:۳ س٤‏ 
= مجموع درجات الطفل فى مقیاس دافع الاستطلاع ككل . 
زمن الاختبار: الاختبار غير موقوت 
طريقة التصحیح: 


الاختبار من النوع اللفظى الجسعى» فبعد عرض تعلیماته بقراءتها على 
الفحوصین. يقرأ عبارة من عبارات البعد الأول أو الثانی» ویضرب مثال للتوضیح 
وعلی الطفل أن يجيب على العبارة (بنعم) أو (لا)» وتأخذ فى الوافقة درجة 
واحدة UT‏ الخطأ والمتروك dole‏ (صفر). 


وترقف الاجابة بنعم أو لا على التصرفات المعلية للطفل والتأكيد من الختبر 
بذلك - فعندما تتفق العبارة مع تصرفات الطفل وسلوکه يجيب بنعم أو یضع 
علامة (E)‏ وعندما لا تتفق يجيب ب لا أو (x)‏ وتجمع درجات کل بعد على حدة 


ثم تتجمع درجات الأبعاد المعيرة عن درجة الطفل على المقياس ككلء أى أن لكل 
طفل خمس درجات. 


٤ 





۳- مقياس الاتجاهات الوالدية كما يدركها الأبناء (إعداد سيد صبحى AYT‏ 

يتكون هذا المقياس من ۸۶ عبارة تقيس الاتجاهات كما يدركها الأبناء» والتى 
تتمثل فى التعبير الظاهری لاستجابات الوالدين لسلوك أبنائهم - وقد صنفت هذه 
الاتجاهات فى سبعة أبعاد حيث یثل كل يعد VY)‏ عبارة) من مفردات المقياس» 
ويهدف هذا المقياس إلى إعطاء صورة متكاملة عن الأبعاد السائدة فى اتجاه الوالد 
والوالدة نحو الابناء فى التنشئة كما يدركها الایتاء(۲۱: 

-٤‏ مقياس الذكاء المصو لأحمد زكى صالح. 


وجدول (A)‏ 
يوضح دلالة الفروق بين درجات أطفال العينة الاستطلاعية فى التطبيق الأول 





وكما يتضح من جدول (A)‏ أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية وهذه الفروق 


دالة عند مستوى .و . 
- استمارات الستویات الاقتصادية والثقافية والاجتماعیة۲) 
[عداد زکریا الشربینی ويسرية أنور (۱۹۸۳) 
آوضحت نتائج دراسات ماو = ماو (19457): ساكس وستولاك (۱۹۷۱) أن 
. هناك علاقة بين دافع الاستطلاع والستویات الاقتصادية والثقافية والاجتماعية» وقد 
Gale )(‏ رقم (۲) 
(Y)‏ ملحق رقم (T)‏ 
Yo‏ 





آشار القوصى إلى آثر المستوى الاقتصادى الاجتماعی على ثمو وإشباع دافع 
الاستطلاع. (القوصیء .)١19481!‏ 

ونظرا oY‏ دافع الاستطلاع يعد متغیرا ثقافیا حضاریا يتأثر بالستوی الاقتصادی 
والثقافی والاجتماعی كان لزاما على الباحثة التوصل إلى أداة مناسبة للتحکم فى 
الستویات الاقتصادية والثقافية والاجتماعية لافراد عينة الدراسة الحاليةء وبالتعرف 
على الأدوات اتی صممت فى المجال وجدت تت Byte‏ مثل الادوات التی 
أعدها کل من 

محمد سامی هنا »)١1974(‏ محمد رآفت وزملاژه CVA)‏ جميل منصور 
CV AVY)‏ سيد صبحى (AVTI)‏ محمود أبو النيل (۱۹۷۸)ء عبد التواب عبد 
اللاه (۰)۱۹۷۸ عبد السلام عبد الغفار وقشقوش (۰)۱۹۷۸ زكريا الشربينى 
ويسرية أنور (۱۹۸۳). 

وقد وقع الاختیار على المستويات الاقتصادية والثقافية والاجتماعية إعداد زكريا 
الشربينى ويسريه أنور لتميزها عن الادوات السابقة بالجوانب التالية: 

)1( هذه الاستمارات تستند على أساس التركيب الاقتصادی التركيب 
الاجتماعى» التركيب الثقافى لاسر مدينة القاهرة وتتضمن مستويات مختلفة (ثقافيا 
اجتماعياء اقتصاديا) . 

(ب) إن المستويات الاقتصادیت الاجتماعية» الثقافية» يكن تحديدها لهذه الاسر 
فى ضوء مؤشرات لكل منها وزنها الخاص. 

(ج) یکن التعبير عن المستويات الاقتصادية والاجتماعية والثقافية بعد التأكد من 
استقلاليتها فى صورة رقمية؛ بحيث يكن تحديد المستويات المراد بدرجة محدودة 
وعن طريق معادلات تنبؤية. " 
الهدف من هذه الاستمارات: 

قياس الستود يات الاقتصادية والاجتماعية والثقافية لأسرة أى فرد. 


۳۹ 





ومن أجل تحقيق هذا الهدف قام الباحثان بدراسة ميدانية للتأكد من استقلالية 
الستویات الاقتصادية والثقافية والاجتماعية ومعينا على ذلك قاما بتصميم 
استمارات لمع بيانات أولية عن الحالة الاقتصادية والاجتماعية والشقافية تضمنت 
معلومات وظيفة الاب ووظيفة الأم» مستوى التعليم لكل منهماء دخل الأسرة» 
عدد آفرادها» مستوى ای السکتی» مستوى المتلکات داخل المنزل» أساليب 
قضاء وقت الفراغ» مستوى الرعاية من ۲۰۰۰ تلميذ من المرحلة الابتدائية 
والاعدادية والثانوية واشامعية. 


١‏ - حصر معظم المهن والوظائف الموجودة ب ج.م.ع والدخول المتوقعة لكل مهنة 
أو وظيفة. 

۲ - الاستعانة بعينة مكونة من ۲۰۰ طالبة من كلية البنات - جامعة عين شمس 
وذلك فى ورقة بدون ذكر اسمها فیها بحيث تذكر كل call‏ أقرب BW‏ 
أشخاص إليها تكون قد عایشتهم معايشة تامة موضحه مؤهلاتهم العلمية 
ومهنهم ومتوسط دخلهم اليومى» وكذلك عدد ٠٠١‏ من الموظفين بكلية 
البنات والمعيدين والمدرسين المساعدين لوعطاء الباحثين نفس النوع من البيانات 
السابقة . 

۳ - أعد الباحثان استمارة بالمهن والوظائف الناتجة من (۰6 (ب) وتم عرض 
الاستمارة على أربعين من موظفى مديريات العمل بمحافظة القليوبية 
والقاهرةء وذلك بهدف تعرف متوسط دحل الفرد شاغل المهنة فى اليوم وتم 
تعبين متوسطات الدخول الخاصة بکل من المهن التى أمكن التوصل إليها۔ 
وقد اعتمد الباحثان على هذه الطريقة نظرا لأنها الطريقة الأقرب لتعرف واقع 
متوسط كل دخل بالنسبة لهذه المهن. وذلك عن طريق أفراد يعايشون هذه 
الهن إما القرابة أو الصداقة. أو عن طريق الخبرة من الاحتكاك الباشر بهنه 
المهئة . 


۳۷ 





٤‏ - وضعت اقتراحات لعشرة مستويات مادية يالنسية لهذه المهن» وکان الستقسيم 
بينها قائما على أساس متوسط الدحل الیومی وتوضع الدرجات ۰۱ ۰۲ ۳ 
تصاعديا على الترتيب لهذ المستويات. 

© - تم تصنيف مستويات هذه المهن إلى سبعة مستويات آخحذين فى الاعتيار الستوی 
الاجتماعی للوظيفة والمهام والمسئوليات الملقاة على من يشغلهاء وموقع 
الوظيفة ومدی آهسیتها فى الجتمع» وتم عرض مفتاح تقدیسر الستوی الهنی 
للوالدین بفئاته السبع على محکم خارجی وقد آنعذت تو صیاته وملاحظاته 
الارجات ۰۱ ۰۲ ۰۳ تصاعدیا على الترتیب لهذه الستویات. 

5 - تم حصر معظم الأحياء السكنية على وجه الختصوص بالقاهرة لأنها J=‏ 
مستويات مختلقة» كما ذكر من قبل آخذين فى الاعتبار المعنى الاقتصادی 
والاجتماعى والثقافى من أجل تقسيم الأحياء الكنية إلى مستويات سبع ١‏ 
خارجى قيما أيداه من آراء وملاحظات أخذت فى الاعتبار. أصيح الاتفاق 
تاما بين الشلاثه وقل اقترح وضع الدرجات eé of oY o‏ تصاعديا لهذه 
الستویات الفرعية لبعد الستوی السکتی . 

۷ - قسم بعد مستوی الترل إلى سبعة مستویات آساسية أيضاء علی آن توضع 
الدرجات ۱ ۰۲ ۰۳ ٠٤‏ تصاعدیا على الترتیب لهذه الستویات. 

A‏ - بالنسبة لبعد مستوی المتلکات داخل التزل فقد صنفت إلى سبعة مستویات 
کذلك» وتوضع لها درجات ۱ ۰۲ ۰۳ تصاعدیا على الترتیب. 

۹ - وعن بعد أساليب قضاء وقت الفراغ وبتحلیل استمارة جمع ELS‏ الاولة 


YA 





مستويات لأساليب قضاء وقت الفراغ. . 

-٠‏ بالنسبة لبعد الرعاية والاهتمام أمكن التوصل إلى سبعة مستويات. 

۱- رأي الباحثان أن يضعا تصورا جديدا أطلقا عليه (بعد متوسط تكلفة الفرد فى 
العام) وهذا البعد يمكن التوصل إليه بسؤال الوالدين عن متوسط تكلفة الفرد 
فى الشهرء ويدعم ذلك أيضا بأن يذكر الوالدان متوسط تكلفة الفرد فى 
السنة (الفرد حامل الاستمارة) وبذلك يصبح متوسط تكلفة الفرد فى العام = 
۲ × متوسط تكلفة الفرد فى الشهر. 

وبهذا التصور لبعد تكلقة الفرد فى العام يكون الباحشان قد تلافیسا ثلاث 

مشكلات أساسية هى: 

# أن نصيب الفرد (س) فى أسرة تتكون بالوالدين من خمسة لا يكون هو خارج 

القسمه للدخل الكلى على عدد الفرد الأفراد» ففى ذلك منطق رياضى أكثر منه 

* أن عمر الفرد فى حد ذاته يعتبر مساهما فيما يمكن أن نفترضه تكلفة لفرد ما 


oY‏ تكلفة طفل فى الصف الثالث الابتدائى تختلف حتما عن تكلفة طفل آخر 
فى الصف الثالث الإعدادى We‏ 


* أن مقدار الدخل للأسرة أو إجمالى الدخل لها قد لا يبوح به البعض» ومن ثم 
فاستخدام أساليب نتائج الدراسة العاملية التى أجرها الباحثان أسفرت عن 
وجود ثلاثة عوامل مستقلة هى: 
العامل الأول هو: عامل المستوى الثقافى ويشمل المستوى المهنى للوالدین (داء 
د۳)» المستوى التعليمى للأم (د OY‏ مستوى الحى السكنى (د1)) مستوى 
درجة المنزل (د ۷)» مستوى الرعاية والاهتمام (د ۰۱۰ أسلوب قضاء وقت 
الفراغ (د١١).‏ 


۳۹ 





العامل الثانی: عامل المستوى الاجتماعى: ويشمل المستوى المهنى للوالدين 
رد۱ > د۳)» المستوى التعليمى للوالدين elfa cYa)‏ مستوى الرعاية والاهتمام 
(د۱۰). 


العامل الثالث: عامل الستوی الاقتصادی: ویشمل الستوی الادی لهن الوالدین 
(د ۰6۵ مستوى الممتلكات داخل التزل (د ۰6۸ مستوی نصيسب الفرد فى العام 
(د٩)‏ . 
وضع الباحثان تعريفا لكل من المستويات الثلائة کل على حدة کمقدمة لحاولة 
تعرف صدق هذه الاداة: 
المستوى الثقافى للاسرة آو الفرد: هی الدرجة التى وصلت L-‏ مجموعة 
العوامل المشتركة بين أفراد الاسرة والتى تتمشل فى الاتجاهات والقيم والعادات 
المستوى الاقتصادى للأسرة أو الفرد: هو مجمل ما يخص الفرد (موضع العينة) 
فى السنة. 
المستوى الاجتماعى للأسرة أو الفرد: هى درجة المهن التى يمارسها أعضاء 
الأسرة النواة ودرجة التزل والحى GU‏ يقطن فيه. 
ویناء على هذه التعريقات أمكن للباحثين تكوين هذه الأداة المعلة فى استمارات 
الستویات الاقتصادية والاجتماعية والثقافية . 
صدق الأداة: 


تم اختیار آشخاص کل اثنين منهما یعرف شخصا ثالثا معرفة تامق وطلب من 
الشخصین - کل على حدت بعد قراءة التعلیمات وشرحها لهم - وضع درجة من 
۰ لهذا الشخص الشالث فى کل من الستویات الثلائة» Leal,‏ متوسط الدرجتین 
للشخصين فى كل مستوى يخص الشخص الثالث» وأيضا ملأ الشخص الثالث 


۳ 





هذه الاستمارة للمستويات cS‏ وتم تعيين معاملات الارتياط بين متو سط 
الدرجتین كما قدرها الشخصان» وكذلك كما قدرها الشخص نفسه » وذلك على 
عيتة مكونة من ۳۲ شخصاء وكانت معاملات الارتباط دالة عند مستوى wot)‏ 
ثيات الاداة: 

حسب الثيات عن طريق تطبيق الاختبار وإعادته. وكان معامل الثيات عالياء وقد 
حسب معامل صدق آخر للأداة باحذ الجذر التربيعى لعامل الثيات. 

ومن ذلك جد آنه قد تقوقت هذه الأداة على غیرها من الادوات فى قياس 
المستويات الاقتصادية والاجتماعية والثقافية» واستخدمت فى الدراسة الحالية 
للتحکم فى هذه المتغيرات. 
ثالثاً: اختيار عينة البحث: 

حاولت الباحثة أن تكون العينة التى ستطبق عليها الاختبارات - من مناطق 
متفرقة بالقاهرة حتى تكون Uke‏ للمسجتمع الأصلى» وتبعا لذلك تكون النتائج 
قريبة من الصحت ولذلك أخذت موافقة من المناطق التعسليمية للتصريح یاجراء 
الدراسة فى الدارس dul‏ لها وقد وقع الاختيار على مدرسة الشهيد محمود 
ميروك الابتدائية بالقلعة» ومدرسة العروبة الصباحية عصر الحديدة» ومدرسة 
العروبة المسائية بمصر الحديدة» مدرسة صادق جوهر يمديتة t pa‏ مدرسة عمر 
مكرم بمدينة نصر. وهی مدارس حكومية» وقد اختارت الباحثة JLabi‏ الصف 
ا خاس والسادس )-\ - ١١‏ 4( وقد قامت aU‏ بالاطلاع على قوائم 
JELLY!‏ الذين تتوافر فيهم شروط هذه العينة ‏ 

وقد تم استبعاد حالات خاصة لم تنوافر فيها شروط العينة وأصبحت العينة 
الست‌خلصه والتی فسرت فى ضوئها النتائج هی to.)‏ طفلا) كما یتضح من 
الجدول )4( 


۳۱ 


جدول )9( 





مدرسة العرويه الصياحية 
بمصر الحليد 


تصر 


مدرسة الشهید مبروك بالقلعة 


مدرسة العروية المسائية صر 
الديدة 


رابعاً: إجراء البحث: 


واتبعت الياحثة الخطوات التالية عند الاچراء: 
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-١‏ التأكد من إعداد التلاميذ وتوفير المكان المناسب لتطبيق الاختبارات عساعدة 
الإدارة الدرسية بکل مدرست وخاصة توفیر مکان مناسب لاجراء الاختبار 
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المصور للإستطلاع بواسطة البروجکتور» وتدريب الملاحظين على طريقة 
تسجيل الزمن المستغرق لكل طفل. 
كان التطبيق للاختيارات يتم فى اسصص الأولى حتى یکون آداء الأطقال 
أفضل ولا يؤثر التعب أو الملل على الاداء. 
تطبیق صورة مقیاس الاتجاهات الوالدية (أ) بالنسبة للوالدة فى یوم» الصورة 
(J)‏ للوالد فى يوم آخر . 
- شرح التعليمات JUL‏ بالتسبة لكل اختبار عند عدم مقدرة الاطفال على 
استيعاب قراءته . 
واستغرق تطبیق الاختبارات ۳ أيام بالسبة لكل مدرستة. بدأ فى مارس ۱۹۸۳ 
ستغرقت عملية التصحیح شهرین؛ وقد حسبت درجات الاطفال على القیاس 
نفظی لدافع الاستطلاع» وتم تعيين درجات الارباعی الرتفع والارباعی النخفض 
داء الأطفال على القیاس اللفظی للاستطلاع (ن = 45۰) ومنها حصلت الباحثة 
على ote‏ ۲۰ طفلاً مرتفع الاستطلاع» 1۰ طفلاً منخفض الاستطلاع بالنسبة 
نلمقیاس اللفظى» وطبق علیهم متیاس الصورء وکان التطبیق يتم فرديا» حيث 
كانت الباحثة تقوم بتشغيل الجهار بعد |عطاء التعلیمات للأطفال کالاتی: 
«سوف يعرض على هذا التابلوه عدد من الصور ll pte‏ وطيور أشكال» وعند 
شعورك بالحاجة إلى السؤال أو الاستفسار أو تكرار صورة مرة أخرى فعليك أن 
تطلب منى ذلك عند ظهور الصورة» ذلك OY‏ عرض الصور سيكون سريعا». 
والملاحظتان اللتان تم تدريبهما تقومان يتسجيل الزمن الذى يستغرقه كل 
مفحوص بالنسبة لكل صورة» وبالنسبة لمجموعة الصور ككل» حيث وضعت أمام 
كل ملاحظة ساعة إيقاف ومفتاح تصحيح. عبارة عن ثلاث مجموعات من الصور 
- كل صورة وضعت فى مربع مستقبل يدون أسفلها الزمن المستغرق فى النظر إليها 
ويوجد مربع فى نهاية كل مجموعة يوضع فيه الزمن الكلى لكل مجموعة من 
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المجموعات الثلاث حيث تعبر کل مجموعة عن متغير من متغيرات داقع 
الاستطلاعء وتعبر الفترة الزمنية المدونة من الملاحظتين عن الدرجة التى حصل 
عليها كل مقحوص فى كل مجموعة. ثم تجمع درجات المجموعات الثلاث وتكون 
هى الدرجة التى حصل عليها لمفحوص فى مقياس الصور. ثم استخدمت الباحثة 
مقياس MS)‏ للتعرف على دلالة الفروق وكانت كما يتضح من جدول (۱۰). 


جدول (۱۰) 
يوضح دلالة الفروق بين درجات الاریاعی الرتفع والمنخفض فى مقیاس دافع 
الاستطلاع اللفظی ومقیاس الصور 


الإرباعى المرتقع فى 
المقياس اللفظی 





يلاحظ من هذا الحدول أنه قد ظهرت فروق جوهرية بين درجات DULY‏ ذوى 
الدافع العالى للاستطلاع وذلك بالنسبة لمقياس الصورء وبين درجات الأطفال ذوى 
الا ستطلاع النخفض» وذلك بالنسبة لقیاس الصورء كذلك آظهرت التتانج أن 
المرتفعين على القیاس اللفظی حصلوا على درجات مرتفعة فى مقیاس الصور» 
والمنخفضين فى القیاس اللفظی حصلوا على درجات منخفضة فى مقیاس الصور . 
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خامساً: المفاهيم الإجرائية للبحث: 

۱- دافع الاستطلاع: يقصد به فى هذا البحث استجابات الأطفال على أبعاد 
الخدة والتعقيد والفجائية وعدم التلاژم كما يعبر عنها القیاس اللفظى المستخدم 
لقياس داقع الاستطلاع ملحق رقم )١(‏ وكما تعبر عنه أيضا الدرجات المرتفعة على 
مقياس الصور الستخدم بواسطة البروجكتور ملحق رقم .(Y)‏ 
تعريفات إجرائية مقترحه: 

)1( الطفل ذو الاستطلاع المرتفع: هو الطفل الذى يحصل على درجة مرتفعة فى 
المقياس اللفظى المستخدم فى هذا البحث بحيث يقع فى الإرباعى الأعلى. 

(ب) الطفل ذو الاسستطلاع التختض : هو الطفل الذى یحصل على درجة 
منخفضه فى القیاس اللقظی الستخدم فى هذا البحث بحیث تقم فى 
الارباعی الأدنى . 

۲- الاتجاهات الوالدية: (الانجاهات الاجتماعية فى التنشئة من وجهة نظر 
الأبتاء) . 

تتمثل فى أساليب المعاملة الوالدية كما يعبر عنها مقياس الاتجاهات الوالدية 
الستخدم ملحق رقم )0( حيث تعير العبارات 4 - ۱۲ - ۱۹ - ۲۷ - ۳6 =EN-‏ 
۸ - ۵6 - 1۱ - 1۸ - ۷۵ - ۸۲ عن التسلط. والعبارات ۲ - ۱۰ - ۱۷ - 
1٦ - ۵٩ - oF - 81 - ۳۹ - ۳۲ Yo‏ - ۷۳ - ۸۰ عن إثارة الالم التفسی. 

والعبارات ۷ - ۸ - ۱۵ - ۲۳ - ۳۷ - ££ - ۵۷ - TE‏ — ۷۸-۷۱-۷۲ 
عن الحماية الزائدة. 

والعبارات - ۲۲-۱۸-۱۱ - YP‏ - ع لاع - ~W- 5. = of‏ 
VE‏ - ۸۱ عن التفرقة. 


- ۷ - 1۵ - ۵۸ - ۵۱ - £0 - ۳۸۰-۳۱ - ۲۶ - ۱۱-٩ - ۱ والعبارات‎ 
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۷ عن لتذبذب. 
والعبارات ۵ 1٩ - W- 00 - £4- 6۲ - ۳۵ - ۲۸ - ۲۰ I~‏ - 

AY - ۲‏ عن الاهمال. 
والعبارات ۸ - We 0-0۰ = ۳-1 - ۲۹ - ۲۱ - VE‏ ۷ - 

AZ - ۷‏ عن السواء. 

سادساً: الاسلوب الاحصائی: 

١‏ - استخدمت الباحثة معادلة بیرسون فى حساب معاملات الارتیاط 

۲- استخدمت التسحلیل العاملی بطريقة الهوتیللینج واستخدم التدویر التعامد 
بطريقة الفاريمكس» واستعانت فى ذلك برکز الحاسب العلمی بجامعة عين 
شمس. 

۳- قسمت العينة الاساسية إلى مجموعتین بالشبة لارجاتهم فى مقیاس دافع 
الاستطلاع اللفظی وعوبت درجات الاریاعی المرتفع والمنخفض بالسحلیل 
العاملی . 

۶- استخدم مقیاس (ت) للتعرف على دلالة الفروق. 
ویعرض الفصل الخامس من هذا البحث نتائج البحث وتقسیرها. 

الفصل الخامس (نتائج البحث وتفسیرها) 
وقد أتبعت الباحثة الطوات التالية لتحقیق الفروض: 

الفرض الأول: دافع الاستطلاع تكوين فرضى متعدد العوامل: 
تم إجراء عاملى للدرجات التاتجه عن أداء الاطفال (ن = Co‏ وذلك بالنسبة 

للمقياس اللفظى لدافع الاستطلاع يغسرض تعرف المكونات العاملية للدافع وبدراسة 

مصفوفة الارتباط ظهرت جمیع معاملات الارتباط دالة عند مستوى ٠,٠١‏ 
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وباستخدام الإدارة بطريقة الفايمكيس لكايزر أظهرت النتائج أربعة عوامل وكذا بعد 
تشبعات الأقل من ۳۰, وبذلك تم التوصل إلى أن دافع الاستطلاع عند الأطفال 
فى مرحلة الطفولة المتأخرة تكوين فرضى متعدد العوامل تستثيره عوامل أربعة هى : 

الاستجابات للمثيرات المعقدة - الاستجابة للمثيرات غير المتلائمة (غير المتناسقة) 
- الاستجابة للمثيرات غير المتوقعة أو المفاجئة - الاستجابة للمثيرات الجديدة. . 
وهذه العوامل الأربعة تكون معا مقیاس دافع الاستطلاع الصمم فى هذا البحث» 
والتوصل iid‏ النتيجة يتفق مع نتائج دراسات (برلاين» ۰)۱۹۲۰ ويؤثر إهمال 
أحد هذه الکونات فى حد ذاتها على قدرتنا لقياس دافع الاستطلاع le‏ يجعل هناك 
قصورا فى القياس لكل من (ماو - ماو )١157‏ الذى لم يتسعرض لابعاد التعقيد 
والفجائية وعدم التلاؤم» فقد قصر الدافع على الاستجابة للجديد فقطء فى حين 
أن دراسته كانت على الاطفال فى نفس الفترة العمرية لعينة البحث الحالى. كما أن 
سويتزكى ومعاونيها لم يركزوا إلا على متغير التعقيد فقط دون ابلوانب الأخرى» 
وهذا بالنسبة للأطفال أعمار من ٩ - Y)‏ سنوات) Lal‏ دراسة (فلايتستراء ۱۹۷۸) 
فقد اهتمت بالعامل الرابع والثالث فقط وأهملت الجوانب الأخرى» ولكن الباحثه 
تجد أن هذا الاختلاف فى وجهات النظر بالنسبة لدارسى دافع الاستطلاع یرجم إلى 
اختلاف مفهومهم للدافع» كما أن هذا الداقع يعتبر من المتغيرات الحضارية» كما 
أن الاشتلاف النسبى لأعمار العينات ربا يؤدى إلى أن تكون هناك تفسيرات أخرى 
وخاصة أن هذا الدافع ينمو خلال مراحل النمو النفسى اللختلفة» هذا بالنسبة 
لتحقيق الفرض الأول. 

وعرض الفصل الخامس آیضا كيفية معالجة الفروض التالية: 

من (الفرض الشانی إلى الفرض الشامن) ونظرا OY‏ هذه الفروض تحدد علاقة 
l‏ دافع الاستطلاع بالاتجاهات الوالدية» فقد قامت الباحثه بتثبيت بعض المتغيرات مثل 
الذکاء والمستويات الثلائة الاقتصادية والاجتماعية والثقافية. حيث أثبتت بعض 
الدراسات السابقة علاقة الذكاء بدافع الاستطلاع (ماو - ماوء (VAI‏ وعلاقة 
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القوارق الاجتماعية وتعليم الوالدين بداقع الاستطلاع (ماو - ماوء ۰۱۹۷۱ 
(ساکس وستولاك ۰)۱۹۷۱ 

وبعد حصول الباحثة على عينة متمائلة مکونة من V+)‏ طفلا) تم تعسيين 
الاریاعی الرتقع والارباعی النخفض لدرجات الاطفال فى مقیاس الاستطلاع 
اللنظي» وتم الحصول على عينة مکونة من (۲۰ طفلا) منخفضی الاستطلاع» 
(۱۰ آطنال) مرتفعی الاستطلاع . 

وتم استخدام التحليل العاملی لدرجات عينة الأطفال السمائله ذوی الاستطلاع 
للرتنم» وک لك ذوو الاستطلاع النخفض المتماثلة» وذلك باللسبة لقیاس 
الاعجاهات الوالدیه الستخدم قى الیحث. وقد استطاعت الباحثة تفسیر فروض 
معاملات الارتباط البسیط لدرجات عيتتى الاستطلاع الرتفع والنخفض وذلك 
بالنسبة لدرجاتهم فى مقیاس دافع الاستطلاع اللفظی ودرجاتهم فى مقیاس 
الاجباهات الوالدية» وفی ضوه هذه الدراسة لم تظهر دلالة فروق معاملات 
الارتباط لدرجات عينة الاطفال من ذوی الاستطلاع الرتفع» وذلك لصغر حجم 
العينة أو للتجانس الشدید بینها. أما بالسبة لذوی الاستطلاع النضفض فظهر 
الارتباط الوجب بين الداقع واتجاه السواء من جانب الوالدین» والارتباط السالب 
بين داقع الاستطلاع والاهمال من جانب الوالدین وکانت هذه الارتباطات دالة 
عند مستوى ۰۵ و. 

وقد اعتبرت معاملات الارتباط التی کادت أن تصل إلى مستوی الدلالة آنها تدل 
قى مجموعها رغم عدم جوهریتها لدی منخفضی الاستطلاع على وجود الارتباط 
ويذلك ظهر ارتباط oy‏ الدافع واتجاه التفرقة من جانب الوالدین» وهذا الارتباط 
cL‏ وهذا لا یتفق مع ما توصل إليه (ماو - ماوء OATI‏ وظهر الارتباط 
السالب بين الدافع واتجاه إثارة الالم النفسى من جانب الوالد فقط وارتباط سالب 
بين الدافع واتجاه التذبذب من جانب الام. 


TA 





وبالنسبة لتحقیق الفرض التاسع وهو: تختلف مصفوفة عوامل الاتجاهات 
الوالدية لذوی الاستطلاع المرتقع عنها لذوى الاستطلاع المنخفض» فقد تم إجراء 
تحليل عاملي لدرجات JULY‏ ذوى الاستطلاع الرتفع والمنخفض» وذلك فى 
مقياس الاتجاهات الوالدية» وأظهرت qo‏ الإدار ة اختلاف مصفوفة عوامل 
الاتجاهات الوالدية لدی عينة الاستطلاع الرتفع عنها لدی عينة الاستطلاع اللخفضص 
والعوامل الاربعة التى ظهرت للاتجاهات الو الدية لذوی الاستطلاع النخفض هی: 
العامل الأول: عامل الاتجاهات السوية المقنعة من جانب الوالدین» فقد ظهر 
على هذا العامل تشبعات مرتفعة موجبة لاتجاه السواء من جانب الام والاب. وقد 
ارتبط هذا السواء بدرجة كبيرة باتجاه الإهمال من جانب الام واتجاه التفرقة من 
جانب الاب. ويفسر هذا OL‏ الأم والاب عندما dbus‏ الطفل اب والتقبل وأيضا 
ینحانه الثقة فى نفسه ثم تتركه الأم يدون محاسبة على أى سلوك ويعمل الاب 
عدم الساواة بين الأبناء فإن هذه الاجاهات معا تؤدى إلى خفض دافع الاستطلاع 
عند الأطفال» ولاشك فى ذلك حيث إن السلوك الاستطلاعى المغامر الندفع فى 
حاجة إلى توجيه وتشجيع من الوالدیسن. لذلك فالاهمال من جانب الام والتفرقة 
من جانب الاب وان LIS‏ يغدقان عليه ظاهریا - التقبل» فان هذا مسن شأنه أن 
يقلل من نشاط هذا الدافع. 
أما العامل الثانى: لعوامل الاتجاهات الوالدية لعينة الاستطلاع المتخفض فهو 
عامل الاتجاهات غير السوية من جانب قد ظهر على هذا العامل تشبعات مرتفعة 
لعدم السواء توضح أنه بزيادة تذبذب الأم فى المعامله وتفرقتها فى معاملة آبنائها 
وحمايتها الز اندة لهم تؤدى هذه العوامل معا إلى خفض الدافع لدى المنخفضينء 
وهذا منطقى؛ فعدم استقرار المعاملة بين الإثابة والعقاب لنفس السلوك إنما يؤدى 
مع تفضيل أحد الأبناء على الآخرين وعدم إتاحة الفرصة للأبناء للقيام بواجباتهم 
' ومسئولیاتهم إلى خحفض حدة هذه الطاقة الانطلاقية الاستطلاعية. 
وظهر بين العوامل للاتجاهات الوالديه لدى منخفضی الاستطلاع أيضا عامل: 
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سواء المعاملة من جانب الأب وعدم تبلطف وه العامل ی کد أن اتجاه الب 
والتقبل من جانب الأب للأبناء وفرضه لرأيه وتشد.. فى المعاملة يؤدى إلى ie‏ 
الاستطلاع عند الاطقال . 


آما العامل الرابع لدی متخشضی الاستطلاع فهو عامل الاهمال وإثارة الالم 
النفسى من جانب الأب فقد تضمن اتجاه الاهمال الذى يحمل آعلی التشيعات» 
وتلاه فى ذلك اتجاه إثارة الالم التفسی» وهذا یفسر أن الأب عندما لا یحاسب 
أولاده على سلوكهم الخاطىء وتأنييه لأولاده الدائم» أنه لجدير بخفض الدافع i‏ 

bi‏ مصفوفة عوامل الاتجاهات الوالدية التى تميز ذوى الاستطلاع المرتفع العامل 
الأول: عامل الإهمال وعدم التسلط من جانب الاب وهذا العامل يؤكد أن ترك 
الأب لابنائه دون محاسبة على أى سلوك ثم عدم فرضه لرأيه فإن ذلك يكون 
متسعا لتجريب الابن وانطلاق طاقاته وسلوكه الاستطلاعى المغامر. وهذا العامل 
ثنائى القطب» وقد ظهر عليه Lat‏ تشبعات مرتفعة لتفرقة الاب واتجاه السواء لديه. 
Li‏ العام الثانى لعوامل الاتجاهات الوالدية ذوى الاستطلاع المرتفع فهر عامل سواء 
الام وعدم السماية الزائدة من جانب الوالدين وهذا يؤكد أن الحب والتقسبل من 
جانب الام للطفل مع عدم فرط الرعاية من جانب الوالدین یحقق معاملة معتدلة 
یظهر معها الدافع» فليس هناك حب مطلق وإنما هو معزز لتشجیع معتدل لا يحمل 
إفراطا من جانب الوالدین. 

آما العامل الشالث لصفوفة عوامل الاتجاهات الوالدية لذوی الاستطلاع الرتفع 
فهو عامل الاجاهات غير السود ية من جانب الوالدین وقد لوحظ أن هذا العامل 
يتضمن ففيما مرتفعة سالبة لاتجاهات التذبڌب وإثارة الآلم النفسى والتفرقة 
والتسلط والإهمال والحماية الزائده من جانب الام واتجاه التفرقة والتسلط وإثارة 
الالم النفسى من جانب الاب . 


والعامل الرابع هو تذبذب الأب وعدم سواء الأم ويرضح هذا العامل أن 





الطفل عندما يعامله والده معاملة متأرجحة ویثیبه على نفس السلوك الذى يعاقبه 
عليه ولايجد حبا أو ثقة أو تقبللا من الأم فإنه يتجه إلى السلوك الاستطلاعى عله 
يجد منفذا صحيحا لسلوكه ونزعاته. 

وقد تميزت الاتجاهات الوالدية لذوى الاستطلاع المرتفع والمنخفض بعاملين 
متشابهین وعاملين فارقين. 
العوامل الفارقة هى (لذوى الاستطلاع المنخفض): 

سواء الأب وعدم تسلطه 

الاهمال وإثارة الالم النفسى للاب. 
العوامل الفارقة هى (لذوی الاستطلاع الرتفع): 

سواء الام وعدم حماية الوالدین . 

تذبذب الاب وعدم سواء الام. 


آما الفصل الاخیر فقد اشتمل على التتائج الكلية لهذا البحث ثم عرض 
توصیاته الناجمة عن نتائجه وبعض الافکار التى يمكن أن تتخذ کدراسات مقترحة. 


٤١ 


EE‏ انكر قي 


(AvE) آلفين توفلر‎ - ١ 


۲- السيد محمد خيرى (۱۹۷۰) : 


(V4VY) أحمد زكى صالح‎ -Y 


: (1475) آحمد عزت راجح‎ -٤ 


۵- بدیوی علام (\4A\)‏ 


(AYT) برنرفوازو‎ -5 


: ) 


: GAYA) ل‎ 


-١ -‏ رمزية الغريب (۱۹۷۰) 


-١ 





: (AYA) 





صدمة المستقبل» المتغيرات فى عالم الغد 
ترجمة محمد ناصف) دار النهضة العربية» 
القاهرة . 

الإحصاء فى البحوث النفسية والتربوية 
والاجتماعية. دار النهضة العربية» القاهرة. 

علم El‏ السربوي. النهضة المصرية» 


القاهرة . 
أصوا ل علم النفس العسام. الدار القومية 
للطباعة والنشر بالقاهرة 5 


تعلم سلوك التتبؤ. رسالة ماجستير بكلية 
التربية - جامعة عين شمس. 


:نمو الذكاء عند الأطفال. (ترجمة منير 


العصرة) النهضة المصرية»› القاهرة . 

علم نفس التمو. عالم الكتب» القاهرة. 
علم النفس الا جتماعى. عالم الكتب» 
القاهرة . 

الصحة النف‌سية والعلاج النفسى. عالم 
الكتب» القاهرة. 

التقويم التفسی والتربوي. الأنجلو الصریة 
القاهرة . 

التعلم. دراسة نفسية . تو-جيهية. تفسيرية. 
الانجلر الصرية - القاهر 13 


¿Y 


۲- رشدى فام منصور ونجيب 
(سکندر )5419( 


۳- زكريا أحمد الشربینی (۱۹۸۱): 


-٤‏ زکریا آحمد الشربینی » يسرية: 


آنور صادق (۱۹۸۳) 


0- سید صبحی (۱۹۷۵) 


- سید شیر الله (۱۹۷۳) 


۷- سيد غنيم (۱۹۷۳) 


: (\4Y4) فهمی‎ Aot سمية‎ —\A 


14- صائب أحمد (VAVA)‏ 


۰- صفوت فرج (۱۹۸۰) 





كيف نربی أطفالتاء المطيعة العالمية» القاهرة. 


التوافق النفسى وعلاقته بداقع الاتجاز فى 
مرحلة الطفولة المتأخمرة. رسالة col So‏ 
بثات عين شمس . 

استمارات المستويات الاقتصادية والثقافية 
والاجتماعية دراسة عاملية aË)‏ الطبع)ء 
دار نهضه مصر » القاهرة . 

أثر الاتجاهات الوالدية والمستوى الثقافى 
للوالدين على تنمية التفكير الابتكارى. 
رسالة دکتواه؛ US ay‏ شمس . 
سيكولوجية الانسان. عالم الکتب. القاهرة. 
سيكولوجية الشخصية محدداتها - قياسها - 
نظرياتها. دار النهضة العربية» القاهرة. 

علم التفس وثقافة الطفل. dEi‏ المصرية» 
القاهرة . 

الانتجاهات الوالدية وعلاقاتها بالقدرات 
الابتكارية . رسالة ماجستير» المكتبة 
المركزيةء جامعة عين شمس. 

التحليل العاملى فى العلو 7 السلوكية دار 
الفكر العربى» القاهرة. 


۳ 


۱- عبدالعزيز القتوصی :)۱۹٥۷(‏ 


- 7 


:)۱۹۷۵( 


:)۱۹۸۰( الحليم محمود‎ 4e -YY 


:)۱۹۷۶( عبدالسلام عبدالغقار‎ -٤ 


:)۱۹۷۵( عبدالسلام عبدالغقار‎ -Yo 


۲ فايزة يوسف (۱۹۸۰) 


۷- فوزية دياب (AVA)‏ 


۸- فؤاد البهى السيد (۱۹۵۸) : 


-¥4 


=(\40A) 





علم النفس. أسسه. تطبيقاته. النهضة 


المصرية» القاهرة. 
القاهرة . 


السياق النفسى الاجتماعى للإبداع. رسالة 
دكتوراه / جامعة القاهرة. نشرت تحت 
عنوان الاسر ة وإبداع الأيناء دار المارف» 
القاهرة. 

الجلة القومية الاجتماعية. العدد الأول» 
الجلد الحادى عشر بالرکز القسومی 
للبحوث. 

الجمعية الصرية للدراسات النفسية. الکتاب 
السنوی الثانی» المركز القومی للبحوث 
بالقاهرة. 

التنشئة الاجتماعية للأبناء وعلاقتها ببعض 
سماتهم الشخصية وأنساقهم القيمية. رسالة 
دكتوراه» المكتبة الركزية - جامعة عين 
شمس . 

نمو الطفل وتنشئته بين الاسرة ودار الحضانة. 
النهضة المصريةء القاهرة. 

علم النفس الإحصائى وقياس العقل 
البشرى. دار الفكر العربى» القاهرة. 

الجداول الإحصائية. دار الفكر العربى القاهر 


tt 


۰- فؤاد البهی السيد (VAVE)‏ : 
T)‏ نس بت (۱۹۸۱): 
۲- فرج أحمد فرج (۱۹۷۱) 
۳- فژاد gf‏ حطب (۱۹۸۰) 
۶- فان دالن (۱۹۸۰) 

(VIVA) کلیر فهیم‎ -٥ 


:)۱۹۷۷( محمد السعید عبدالحليم‎ -PT 


; )۱۹۷۰( محمد على حسن‎ -YV 


۸- محمود عبد القادر (VATI)‏ : 


۰ - مصطفی غالب (۱۹۷۹): 





مشکلات الأطفال السلوکية. دار الفکر 


bgt pl‏ التاهرة. 

علم التقس الاجتماعی. دار الفكر العربى» 
alll‏ 

نظريات الشخصية. الهيئة العامة للتالیف 
والتشر: القاهرة . 

علم التفس التربوی. ط۲. الأنجلو المصرية» 
القاهرة . 

مناهج البسحث فى التربية وعلم النفس. 


الأنجلو المصرية» القاهرة. 

مشكلات الأطفال السلوكية (سلسلة كتابك) 
العدد .۸١‏ دار المعارف القاهرة. 

الاتجاهات الوالدية السوية وعلاقاتها 
بالابتكار لدى الينين والينات. رسالة 
ماجستير بكلية البنات جامعة عين شمس. 
دراسة تحليلية لشخصية الطلاب الحفوقين فى 
جع رسالة دكتوراه بتربية عين شمس . 
دراسة تجريبية لأساليب الثواب والعقاب التی 
تتبعها الأسرة فى تدريب الطفل وأثرها على 
شخصية الأبناء . دكتوراه جامعة القاهرة. 
سيكولوجية الطقولة والمراهقة. مكتية 
الهلالی بيرونت. 


fo 





AUS مصطفى فهمى (۱۹۷۹) : علم النفس الاجتماعى. مكتبة‎ -4 ٠ 
بالقاهرة.‎ 

۱- ناهد إسماعيل رمزى: CVD‏ عوامل التنشئة الاجتماعية بوصفها متغيرات 
سيكوسيولوجية فى علاقتها بالقدرات 
الابداعية لدى الإناث» دکتوراه» آداب 


القاهرة. 

۲- نيفين زیوار (AVO)‏ : التخيل لدى الأطفال. ماجستیر بالمكتبة 
المركزية» جامعة عين شمس 

-EY‏ قاموس (۱۹۷۹) : إلياس آنطون إلياس وإدوارد إلياس. 
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ملحق قم (۱) 
«المقياس اللفظى لدافع حب لاستطلاع عند الأطفال من ٠١-۹١‏ سنة» 

اسم تلمی : 

الفصل : 

: EEA | 

اسم المدرسة: 
عليمات: 

عزيزى التلميذ: 

يوجد بالصفحات الاريع التالية مجموعة من العبارات التى تعبر عن تصرفاتك أو 
| تفعله إذا وجدت شيئا جديدا أو معقدا فى تركيبه. أو سلوكك عندما يحدث 
ىء لم تتوقعه» وكذلك عندما ترى أشياء غير متلائمة ومتناقضة. 

وعليك أن تقرأ كل عبارة بدقة وتمعن - BES‏ وجدت أن العبارة تتفق مع 
سرفاتك وما تفعله حقيقة فنضع علامة (#) أو كلمة نعم» أما إذا لم GAS‏ 
عبارة مع تصرفاتك وما تفعله فضع علامة (x)‏ أو كلمة لا. 


وش كرا 


£4 





۱- إذا حدث أى تغیر فى الحجرة آلاحظه فورا. ۱ نعم 
۲- آحب of‏ اکتشف آشیاء جديدة. 
۳- إذا رأيت شیئا جديدا أحاول أن آعرف عنه كل العلومات. 
- إذا رأيت شيا جدیدا استطلع آمره . 
۵- آتعجب من حركة الاشیاء غير GH MU‏ 
7- إذا رأيت شیئا جدیدا آحاول أن آصنع شيئا مثله . 
۷- عندما آری شیثا جديدا أدقق النظر فیه . 
-A‏ عندما أرى UT‏ غريبة آذهب إليها وأتفحصها. 
4- يجذبنى وصول العلماء إلى الاختراعات . 
-٠‏ استمتم بالسفر مع والدی إلى آماکن غير البلد الذی آسکن فیه. 
۱- عندما آسیر فى شارع لاول مرة أتأمل بشدة کل شىء حولی. 
۲- آفرح جدا عندما آذهب إلى حديقة الحيوان وأجد فى کل 
مرة حیوانا غرييا. 
۳- آحب أن آعرف موضوعات آکثر ما نأخذ فى المدرسة. 
۶6 - آتذوق کل أصناف الطعام عندما تعده والدتی كل مرة 
بطرق جديدة. 
6- یحیرنی أن تنقل مباریات كرة القدم عن طریق القمر الصناعی. 
5 تحفزنى للاستفسار تساژلات عن كيفية الخلق. 
١7‏ - يشد انتباهى موضوعات LAT‏ والموت. 
۸- لا أجد متعة فى الاهتمام بالاشیاء الغريبة. 


۵ ۰ 





4 الخترعات الجديدة مصدر وجع دماغ وصداع . 

-Y-‏ یهمتی أن أسبق زملائى فى معرفة البتکرات الحديدة 
والوضوعات الغريبة. 

۱- عندما آرکب سيارة يشغل تفکیری كيفية تحریکها وتسییرها. 


-YY‏ تدور بذهنی أسئلة عن كيفية تجمیع أجزاء التلیفزیون فى 
كتلة واحدة. 


۳- إذا رأيت شيئا معقدا أحاول معرفته بمفردى. 
4- أتعجب من ظهور المذيع فى التليفزيون ووصول حديثه إلينا. 
5- یشغل تفكيرى LAS‏ حدوث الرعد والبرق. 


5- عندما تكون فى المتزل مشكلة أكون أول من يفكر فى حلول لها. 


۷- إذا رأيت شيئا معقدا أقف أمامه فى حیرة. 

۸- يلقت نظرى رؤية الأشياء المعقدة . 

۹- أريد أن أعرف بشدة كيفية ظهور الشمس والقمر. 

۰- إذا cul,‏ جهازا كهربائيا أسرع لعرفة كيفية تشغيله . 

۱ إذا رأيت شیثا معقدا أحاول أن أعرف عنه كل المعلومات. 
۲- إذا رأيت if‏ معقده أحاول فكها. 

۳- إذا رأيت شیثا معقدا أحاول فهمه فى الحال: 

4" يثير انتباهى الأجزاء الدقيقة المكونة للساعة ودوران عقاربها. 


۵- يلفت انتبامی تعقيدات المصانع الکبری يمو اسيرها الكثيرة 
وماكيناتها الضخمة. 


o\ 





5- أتعجب للاجهزة الجديدة التى تقوم بجميع عمليات 
التصنيع AST‏ 

۷- يدهشنى الآلات الحاسية الحديثة من حيث دقتها وصغر 
حجمها. 

۳۸- أحب of‏ أقضى وقت فراغی فى حل الالغاز الصعبة. 

۹- أثار دهشتى عرض برنامج تليفزيونى لمولود برأسين. 

٠‏ - أركز بصرى فاحصا عند رؤيتى لصورة إنسان له يد تشبه 
ید الأسد. 

۱- أندهش من رؤية امرأة فى عمر والدتی لها يد طفل رضیع. 

۲- يلفت نظرى فى إحدى الحرائد المصرية صورة لمولود له 
رأس قرد. l‏ 

۳- آتعجب من الاجاجة ذات العشر أصابع فى رجل واحدة. 

-٤‏ إذا رأيت أن تجمة البحر تأکل من بطنها آتعجب بشدة. 

6- أتحير وأستفسر يسرعة عندما آری یوان ثدیی ۲۰ عینا 
یری بها. 

7- آندهش عندما أى آصبعین موز ملتصقين. 

۷- أتعجب حين آری شخصا له آصبعان فقط. 

۸- أتحير عندما أسمع آنهم استبدلوا قلب إنسان بقلب صناعی . 

4- عندما آری LA‏ مفاجثا أركز بصری عليه فاحصا. 

٠‏ - عجبت عندما سمعت لاول مرة أن الكرة الارضية 
تدور ولا يدور معها منزلنا. 


oY 


۱- دهشت عندما cul,‏ مباراة لكرة القدم هداف 
الدورى فيها قدمه صناعية. 

7- أثارنى بشدة من خلال برنامج تليفزيونى 
خروج آلاف السمكات من فم سمكة كبيرة. 

۳- تعجبت من رؤية جبال الجليد داخل آنپار 
bt‏ بها من خلال برنامج تليفزيونى. 

4- تعجبت من انتقال الصوت خلال جهاز صغير 
فى يد الشرطى . 

6- دهشت عندما رأيت الطر يسقط بشدة وقت 
سطوع الشمس. 

١‏ - أثارتنى الدهشة عندما رأيت أرنبة تلد (۱۵ أرنبة) 
فى نفس اللحظة. 

۷- إذا cul,‏ شيئًا فجأة أنتظر ظهوره للمرة التالية. 

۸- تحيرت لوفاء الکلب وحرصه على صاحبه. 


04 — تعجبت للنمل الذى يعيش فى نظام cull‏ دقيق . 


oy 





ملحق رقم (۲) 


مقیاس الاتجاهات الوالدیه كما يدركها الأبناء 


قبل التعدیل وفقاً لتطلیات البحث 


إعداد د. سید صیحی 
أولاً: بالنسبة للوالد 





رقم الب ارات 





١‏ - كثيرا ما کان والدى يعدنى باجاةب مطالبى ولا 
يحقق ما وعد اوأر ساكول اج وا او Waa‏ 
- إذا تأخرت عن النوم فى الوقت المحدد كان والدى 
يلجأ إلى تخویقی حتی meee CUT‏ ی ی 
- عندما آشکو للاب فلابد وأن ینصف الکبیر دائما 
- عودنی والدی على أنه یعرف مصلحتی اکثر منى. 
0 - لم یناقشنی والدی UAL]‏ فى تغيبى خارج التزل. 
1 - یشرکنی والدی معه فى تحديد قيمة الصروف 


+ 


4 اعم 


A‏ كان يمنعنى والدی دائما من مخالطة الأطغال 
حماية لى جاوما ا ae‏ ددا حك aia‏ وا eee‏ 

4 - كثيراما أجد والدى آمام تصرفاتى فى حيرة لا 
يدرى هل يعاقبنى أم يتركنى أم يكافئنى areca ied‏ 

-٠‏ كثيرا ما كان Gilly‏ يهددنى بمخاصمتى إذا كررت 


of 


موافق 


( 


~ A MA A 


x 


~ سر‎ ONO 


w ë WW ë W fw 





متردد 
(f)‏ 


~ _ m~ M~  یصحی‎ 


۳- مهما تكرر أمتناعى عن الاکل فتد كان والدی لا 

يعير هذه المشكلة أى اهتمام dca Bite a‏ 
-٤‏ يعطينى والدى دائما الفرصة لابداء رآیی الخاصة. 
6- كان والدی هو الذى يحدد نوع التزهات والاماکن 


التى يمكن الذهاب إليها خوفا على EEE‏ 
- آحیانا كان یثور والدی لسبب لا أعرفه ی 
۷- آشعر أن والدی حملنى مسئولیات تزید عن طاقتی 

elo‏ الاسرة as‏ هر تون وج 
۸- یسطیتی والدى حرية أكثر من بعض إخوتى 

وأخواتى جح ST ee eee‏ 
4- والدى هو الذى يختار نوع الكتب والمجلات التى 

نقرؤها اماو ار ی و و 
۰- آصاحیهم مهما بدأ من مساوئهم و 
-١‏ عودنی والدی الا الجأ إليه الا بعد أن أحاول حل 

EE Sete Abeta Adon المشكلة بمفردى كوج نارق‎ 


۲- يتولى والدى شراء ملابسى وحاجاتى حتى الآن. 
۳- تعودت أن أسأل والدى مقدما فى كل صغيرة 


00 





موافق 


33 y4 





موافق y‏ متردد 








رقم الع ارات x‏ )°( 

وكبيرة SS‏ هی E pei DY‏ 
۶- كان والدی يمدحنى على سبیل التشجیع» وأحيانا 

یوبختی بتذكيرى بمن يفوقنى CDG 6 E‏ 
۵- كنت عندما أخطىء أقابل بعبارات التجریخ القاسية 

من والدى DPC DY ssa‏ ۳ 
-TT‏ يعتقد والدى دائما أن البتت مجالها البيت والولد 

مجاله العمل ravers‏ ل لسو ا م GG FCD SSE‏ 
۷- لا يواقق والدى على أن يناقش الأبناء الآباء أو 

يراجعوهم فى الرأى. C DOG AMC De Gees‏ 
۸- كنت عتدما أبكى یترکتی والدى حتى أسكت من 

تلقاء تقی Aaa‏ م ا ا YE‏ ۲ 
۹- يرى والدی أن هناك أموا كثيرة تستحق الاهتمام 

غير التحصيل الدراسى یه CGC PO FE PF‏ 
۰- إذا شكوت من إيذاء أحد إخوتى فان والدی 

يعاقبه هو آغلب الاحوال CD Oo Do Sess‏ 
۱- کٹیرا ما كان والدی یتأثر برأى جدی أو جدتی فى 

بعض الشئون المتصلة بى es‏ الس GC IAG OC‏ 
Los -۲‏ ما كان والدى ينيهنى باستمرار ob‏ النعمة لا 

تدوم aR‏ وا ووو Co DoC AO De‏ 
۳- الاخ الاصغر له معزة حاصة عند والدی بالنسبة 

لباقی لحوتی وأخواتی الاش و رس موم الو hs DC‏ 2 





رقم الج ارات 








5*- والدى هو الشخص الوحيد الذی يمكنه أن يحدد 
نوع دراستى ومهنتی E‏ ا ee ee‏ 
۵- لم یعودنی والدی على أن ألحاً إليه لطلب الشورة 


-YT‏ یوافق والدی على أن أمضى جانبا من وقتی فى 
عارسة هواياتى الخاصة وا و و ع عام مم وه مها مهم 


۷- یحاول والدی باستمرار أن يعرف على وجه 
التحدید كيف أتصرف فى کل قرش من 
۸- لا أعرف ناذا كان والدى عطوفا على فى فترات 
معينة Lal,‏ ضیق الصدر فى فترات Gel‏ . . - 
4 نادرا ما امتدح والدى سلوكى الطبیب 10[ 
۰- يقلق والدى على مستقبل أولاده الذكور أكثر من 


5- یتولی والدى بتفسه حل مشكلاتى أولا بأول. .. 
2- كثيرا ما كان والدى يذكرنى بما يبذل من العتاء 


oy 








رقم الى ارات 





والجهد فى سییل تربيتى وتعلیمی a 1 EN‏ 
ee wap‏ عنم عرقي وا وت امه يها عه N E‏ 


۷- یری والدى أنه يتيغى على الأخ الأكبر أن يتنازل 
عن حقه لأخيه الأصغر مهما اخطأ الأصغر.... 
۸- كنت Lists‏ آحذ رأى والدى مقدما فى كل صغيرة 


وكبيرة أقوم بها a‏ ار Boi sh‏ 
4- عندما كنت أتفوه ببعض الكلمات الجنسية (العیب) 

فقد كان والدى لا يكترث SS‏ 
۰- أشعر أن والدى متفق مع والدتى بشأن تربية 

ee ee ee eee الأولاد الملل اجن‎ 


۱- كان والدى یدللنی مرات ويقسو على مرات أخرى 
7- كثيرا ماکان والدی يذكرنى بعجزى وقصوری على 
۳- يحب والدى الابن (البنت) الهادىء أكثر من 
الابن (البنت) الشقى err‏ ا ی 
4- كان والدى يرغمنى على التنال عن حقى لاخی أو 
لاختی حتی لو كان الطرف الآخر المخطىء. .. . 
00- لم أشعر أن والدى أظهر أى اهتمام لفشلى 


الدراسى يي eee‏ 
- يسمح لى والدى بزيارة أصدقائى فى بيوتهم 
وزارت E‏ 


oA 


رقم الع ارات 


۷- آشعر أن والدی يمنحنى أكثر مما clot‏ فى أغلب 


الأمور katate des‏ ماسوو ماخ ARRAS SRR‏ 
۸- كان أسلوب والدى فى تهدشتی أن يعدنى بشىء 
أحبه ثم ينسى ذلك فيما بعد pointe Sis‏ 1 خر 


4- لم يظهر والدى أكتراثه لما أحرزت من تجاح. . . . 
G =T‏ رأى والدى أن الولد LY‏ وأن یکون مسئولا 


عن آأخته سف ع Ee ee‏ شاه نواه الزن 
۱- یطالبی والدى بطاعة أخوتى الأكبر منى مهما 
كانت الظروف Swe E ear ons‏ 
۲۳- عندما كنت أخطىء فقد کان والدى يتركنى دون 
توجيه aout dat es‏ بو doy‏ انع secant iiia arb‏ 
۳- عودنی والدى على مناقشة أخحطائى قبل توجيه 
اللوم أو العقوبة SR e‏ 


-٤‏ لا أعرف BL‏ ينبغى على عمله لكى أرضى والدى 
6 أشعر بلهفة والدى الزائدة فى كثير من تصرفاته 


۷- يرى والدى أن الاين الأكير له مطلق الحرية فى 
التصرف فى شئون البیت فى غیبته ی 


۹ 





ر قم الى p‏ ات 





إذا كانت من اختیار والدی 2 
6- لم يبد والدى أى اهتمام خاص بالنسبة لمستقبلى. 
۰- يرحب والدى باشتراکی فى معكرات أو 

مخيمات ان ارا دوا وال aly‏ وليه aia‏ اه 
۱- یخشی والدى دائما على من مواقف المنافسة. . . 
۲- كثيرا ما تهتز آراء والدى بمجرد سماع آراء الأقارب 

حول نوع دراستی القبلة ی 
۳- عتدما كنت اخطیء كان والدی لا یکتشی 

بمحاسبتى على خطىء بل يعبد على سمعی 

سوابقى الكثيرة فى النطأ كم الا ‘aac aw‏ 
-VE‏ يميل أبى ميلا خاصا لاخ أو لاخت لى يشبهة كثيرا 


0- أى أن والدى سيتدخل تدخلا كبيرا فى موضوع 
زواجى فى المستقبل Sas‏ 

- لا أذكر أن والدی طلب أن أنام فی موعد محدد. 

-VV‏ عندما كنت أختك ببعض أخوتى فان والدى يركز 


-VA‏ یو JS‏ والدی علی ضرورة انتظامى فى دروسى 
خصوصية من أول العام eee ee ee‏ 
-v4‏ یشجعنی والدى على اخستيار الأصدقاء نم يعود 


) 





~ 


~ 


~ 


"~ oe 


حصو 


-o~ 


- 





موافق y‏ متردد 





رقم الى ارات (f) x‏ 


۰- عندما كنت أخحطىء فقد كان والدى يقول على 


مسمعى آنه لا أمل فى اصلاحی CY CE DOE Yeas‏ 
١‏ يميل أبى ميلا خاصا لاخ أو (لاخست) لى بينهما 

من تشابه فى الصفات تاش CE re See) Mee ene re‏ 
-AY‏ قليلا ما يستمع والدى إلى آرائی فى حل 

مشكلاتى Cee Me Me) ns Ga eee ee E‏ 
-AY‏ لم أشعر أن والدى كان يكترث عندما أكن مهموما 

أو متضايقا eer eee‏ و ا ا ا و 
-٤‏ يؤكد والدى دائما على التعاون والتضامن بين 

6 a ee a GD عام سرس امامو ويد‎ ee الأخوة‎ 


5١ 





ثانياً: بالنسية للوالدة 





(¢) x Cr p ali رقم‎ 





١‏ - کثیرا ما كان والدتى تعدنى ياجبة مطالبي ولا 


CDC TIC DY e er ل‎ re ما وعد به‎ Gat 
إذا تأحرت عن النوم فى الوقت المحدد فقد كانت‎ - ۲ 

والدتی تلجأ إلى تخویفی حتی آنام مال YC TY‏ ۳ :0 

۳ - عندما آشکو للأم فلابد وأن تنصف الکبیر دائما. ( ) ( ) ( ) 

) ( ) ( ) ) عودتنی والدتى على أنها تعرف مصلحتى أكثر منى‎ - ٤ 

٥ه‏ - لم تناقشنى والدتى اطلاقا فى تغیبی خارج المتزل. ( ) ۲( ) ( ) 


ai tad Slane Sly 25.5 - 5‏ 2 المصروف 


یی ( ) ( ) ( ( 
Lit‏ أن تشكو لها عندما یژذینی 
ى أحد وا الوا وام مام لامي E FC FE DY‏ 
- كانت تمنعنى والدتی دائما من مخالطة الاطفال 
حماية لى مكل ee te re‏ بار لواو Ce‏ كاز a‏ 


49- کثیرا ما أجد والدتى أمام تصرفاتى فى حيرة لا 
تدرى هل تعاقبنی أم تتركنى آم تكافئتى E E E ee ee‏ 
۱- كثيرا ما كانت والدتى تهدد بمخاصمتى PI‏ کررت 


”~ 








۳- مهما تكرر امتناعى عن الأكل فقد كان والدتى لا 
تعير هذه المشكلة أى الاهتمام a E S‏ 
4- تعطينى والدتى دائما الفرصة لابداء رأى الخاص. 
10- كانت والدتى هی التى تحدد نوع السنزهات 
والأماكن التى يكن الذهاب إليها خوفا علی. ... 
7- أحيانا كانت تثور والدتی لسبب لا أعرفه e‏ 
١7‏ - أشعر أن والدتى حملنی مسشولیات تزيد عن 
طاقتى داخل الاسرة as aiia‏ و امس اه 
۸- تعطينى والدتى حرية أكثر من بعض أخوتى 


۰- لم تناقشنی silly‏ فى آمر الاصدقاء الذين 
آصاحیهم مهما بد من مساژهم كح وف ek‏ 
-١‏ عودتنی والدتی الا ألجأ إليها إلا بعد أن آحاول 


۲- تتولی والدتى شراء ملابس وحاجاتى حتى الآن. 


۳ 





~ 


~ 
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رقم الى ارات 


۳- تعودت أن أسأل والدتى متدما فى كل صغيرة 


وكبيرة e ae‏ ور ري EC‏ 
۶- كانت اا Se sh‏ 
وأحیانا أخرى توبيخنى ate citrate SS‏ 
-٥‏ كنت عندما أخطىء آقابل بعبارات د القاسية 
من والدتى 0 
71- تعتقد والدتى دائما أن البنست مجالها البيت والولد 
مجاله العمل nes‏ و EEN‏ 
۷- لا توافق والدتى على أن يناقش الابناء الآباء أو 
يراجعوهم فى الرأى ع a‏ اه مط 
۸- كنت عندما أبكى تتركنى والدتی حتى أسكت من 
تلقاء نفسى EEEE EN SSG‏ 
4- ترى والدتى أن هناك أمورا كثيرة تستحق الاهتمام 
غير التحصيل الدراسى aise‏ ا با و 
-Y‏ إذا شكوت من ایذاء أحد آخواتی فان والدتى 
تعاقيه هو فى آغلب الاحوال ere‏ م 
۱- کثیرا ما كانت والدتی sls‏ برای (جدی) أو 
(جدتی) فى بعض الشئون المتصلة بى ge ra‏ 
۲- كثيرا ما كانت والدتى تنيهنى باستمرار OL‏ النعمة 
لا تدوم EEEE T e ee rs‏ 


۳- الاخ الأصغر له معسزة خاصة عند والدتى بالنسبة 


5 


رقم الى ارات 





لباقى أخواتى وأخواتی 00 dwt‏ 
-٤‏ والدتی هى الشخصية الوحيدة التى يمكنها أن تحدد 
نوع دراستى ومهنتى تكس ee ee‏ ان لما ی 
۵- توافق والدتى على أن أمضى جانبا من وقتى فى 
مارسة هواياتى الناصة N‏ ا 
-r‏ تحاول والدتی باستمرار أن تعرف على وجه 
التحدید كيف آتصرف فى کل قرش من مصروقی 
۷- لا أعرف BU‏ كانت والدتی عطوفة على فى فترات 
معينة وأیضا ضيقة الصدر فى فترات آخری. . . . 
۸- نادرا ما أمتدخت Sally‏ سلوکی الطیب ی 
۹- قلق والدتی على مستقیل آولادنا الذکور أكثر من 


۲- تسمح لى والدتی بالاشتراك فى آغلب الرحلات 
التى تقوم بها المدرسة ی 

۳- تتولى والدتى بنفسها حل مشكلاتى أولا بأول۔ . 

۶- كثيرا ما كانت والدتى تذكرنى با diy‏ من عناء 





سم 





رقم الع ارات 





6- كثيرا ما كانت تعارض والدتی والدى فى طريقة 
تربيتى ما ا ا E‏ 
7- ترى والدتى أنه ينبغى على EV‏ الاکبر أن يتنازل 
عن حقه لاخيه الأصغر مهما اخطأ الأصغر.... 
۷- كنت آخذ رأى والدتى مقدما فى كل صغيرة 


وكبيرة أقوم يها ace BGR Aw E‏ ی 
۸- عندما كنت أتفوه بيعض الكلمات الحسية (العيب) 
فقد والدتى لا تكترث دوق لع لإا مر ا ل و 
£4- أشعر أن والدتى متفقه مع والدى بشأن تربية 
الأولاد بوه eee‏ ری مال وار اه 
۰ - كانت والدتی تدلسلنی مرات وتقسو على مرات 
آخری وعم ماماو و رقم مه فعا مره ره ملم نم 
۱- کلیرا ما كاتنت والدتی تذکرنی بسجزی وقصوری 
عن آداء ما کلف په sas‏ ولو ری ی مق ا 
-oY‏ تحب والدتی الابن (البنت) الهادیء أكثر من الابن 
(البنت) الشقی ee ree‏ ی ی 


۳- كانت والدتی ترغمنی على التنازل عن حقى لاخحی 
أو لاختی حتی لو كان الطرف الاخر هو الخطیء 
4- لم أشعر أن والدتى أظهرت أى اهتمام لفشلی 


-٥‏ تسمح لى والدتی بزيارة أصدقائى فى بيوتهم 
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رقم lt‏ ارات 





وزيارتهم فى منزلتا sede ene‏ لخر وه e, A‏ ی 
01- أشعر أن والدتى تمنحنى pst‏ ما أحتاج فى أغلب 


۷- كان أسلوب والدتى فى تهدئتی أن تعنى بشىء 
أحبه ثم تنسى ذلك فيما بعد re ree‏ 

—0A‏ لم تظهر والدتی أكتراثها لما أحررت من نجاح . و 

04- فى رأى والدتى of‏ الولد لابد أن يكون مسئولا 


4 لا اعرف ماذا ينبغى على عمله لكى أرضى والدتى 
-٥‏ مهما أجدت فى ناحية فان والدتى كانت تذكرنى 


7- ترى والدتى أن الاين الأكير له مطلق الحرية فى 
التصرف فى شون البيت فى غيبتها ی 


hay 





صمو 


~ 





رقم اليل ارات 


۷- لا أستطيع أن أشاهد رواية من روايات السيتما إلا 
إذا كانت من اختيار والدتى cnet‏ 2 

. لم تد والدتی أى اهتمام خاصة بالنسبة لمستقبلی‎ -1A 

48- ترحب والدتی باشتراکی قی معسسکرات أو 


- تخشى والدتى دائما على من مواقف المنافسة . . . 
۱- كثيرا. ما تهتز آراء والدتى بمجرد سماع آراء الأقارب 

حول نوع دراستى المستقيلة ee eee ee‏ 
-VYY‏ عندما كنت أخطىء كانت والدتى لا تكفى 


سوابقى الكثيرة فى الخطأ er ea‏ 
۳- تميل أمى ميلا خاصا لاخ أو آخت لى تسشبیه ها 
كثيرا فى الشكل أو EE E E‏ 
- أرى أن والدتى ستتخل تدخلا کیسرا فی موضوع 
زواجى فى الستقبل ها ol Ra‏ اف هب 
-vo‏ لا أذكر of‏ والدتى طلبت منى أن آنا فى موعد 
محدد 


على سرعة التفاهم بيننا E‏ 
-VV‏ تؤكد والدتى على ضرورة انتظامى فى دروس 
خصوصية من أول العام و 


m~ om 


ضح سمح 








۸- تشجعنى والدتى على اختيار الأصدقاء ثم تعود 


فتمنعنى من مصادقة eee dol‏ واف CJC TEJ‏ 
-V4‏ عندما كنت أخطىء فقد كانت والدتی تقول على 
مسمع منى أنه لا آمل فى اصلاحی CFE DC Fes‏ 
۰- تیل أمى ميلا خاصا لاخ أو أخت لى لما بينهما 
من تشابه LBS, Bete‏ ونور جه ELE. BEAD‏ ال J) ¢ ) hae Be te Ste fal‏ ( ) ( 
۱- قليلا ما تستمتع والدتى إلى مشكلاتى CIE POT en‏ 
-AY‏ لم أشعر أن والدتی كانت تكثرت عندما أكن 
مهموما أو متضایقا aa‏ ا و (CFE Jak‏ 
۳- تؤكد والدتى دائما على التعاون والتضامن بين 
الأخوة eas ers eas‏ امار و Cy LD?‏ 





مقياس الاتجاهات الوالديه كما يدركها الأبناء 





إعداد د. سيد صیحی 
تعديل الباحثة: كريمان محمد بدير 
آولا: بالنسبة للوالد 

موافق y‏ متردد 
رقم الى ارات x‏ (؟) 

۱ - كثيرا ما كان والدى يعدنى بتحقیق مطالبي ولا 
بقل ما رذ ee ee‏ و EE‏ 
۲ - إذا تأخرت عن النوم فى الوقت للحدد كان والدى ( ) ( ) ( ) 

يلجأ إلى تخويفي حتى أنام ss‏ ا ی 
۳ - عندما أشكو OW‏ فلابد وأن ينصف الكبير دائما  (‏ ) ( ) ( ) 

٤‏ - عودنی والدى على أنه يعرف مصلحتی أكثر منى. 
٥ه‏ - لم يناقشنى والدى إطلاقا فى تغيبى خارج التزل. ۲( ) ( ) ( ) 

5 - یشرکنی والدى معه فى تحديد قيمة الملصروف 
الذى يلزمنى موا ی ال ل CC DEC‏ 

۷ - عودنی والدى دائما أن أشكو له عندما یژذینی أو 
يضرينى أحد aa‏ مس و و ل Sc‏ ا SSC‏ .© 

۸ - كان يمتعنى والدى دائما من مخالطة الأطفال 
حماية لى COTTE DY eos‏ 

٩‏ - كثيراما أجد والدى أمام تتصرفاتی فى حيرة لا 
يدرى هل يعاقبنى آم يتركنى آم یکافئنی موی ) 6 ( 4 ( ) 


-٠‏ كثيرا ما کان والدى يهددنى بمخاصمتى إذا كررت 


۷/۰ 








۳- مهما تكرر امتناعی عن الأكل فقد OLS‏ والدى 


لایهتم اح وت E‏ عاك لمان طاح اه ل مأ 
۵۶- یعطینی والدی دائما الفرصة للتعبير عن رأبی 


6- كان والدى هو الذى يحدد نوع النزهات والاماکن 


التى يمكن الذهاب إليها خوفا على ENEE‏ 
7- أحيانا كان يثور والدى لسبب لا أعرفه glue A‏ 


۷- أشعر أن والدی حملتی مسئولیات تزيد عن طاقتى 


6- والدى هو الذى يختار نوع الكتب والمجلات التى 
نقرؤها. . EAE ٠...‏ 
-Y-‏ آصاحیهم مهما بدا من مساوتهم ee‏ ا وين 

-١‏ عودنی والدی ألا LET‏ إليه إلا بعد أن أحاول حل 


۲- يتولى والدى شراء ملابسى وحاجاتی حتى الآن. 


۷ 








فق 





رقم إل هيم سا ان x‏ 
۳- تعودت of‏ أسأل والدی مقدما فى كل صغيرة 
وكبيرة eee‏ م ل م.م .ةم مث ل 6م ممم .م | C J‏ ( © ( 
-rE‏ کان والدی أحيانا يعد حتى على سبیل التشجيع» 
وآحیانا يوبخنى بتذكيرى Of‏ یفوقنی. ..:.... ¢ ( ) ( 
-٥‏ كنت عندما آخطیء أقابل بعبارات التجريح القاسية 
من والدى ع rece re‏ احج J a ae eee‏ 
-YT‏ يعتقد والدى دائما أن البنت مجالها البیت والولد 
مجاله العمل E E 1 eres‏ ل CE‏ 
۷- لايوافق والدى على أن يناقش الابناء الآباء أو 
يراجعوهم فى الرأى Oy o YF se E‏ 
۸- كنت عندما أبكى يتركنى والدى حتى أسكت من 
نقسی oceans‏ لإا ) ( ) ( 
4- يرى والدى أن هناك آمورا كثيرة تستحق الاهتمام 
غير التحصيل الدراسى (C J) ee ere‏ ( €( ( 
۰- إذا شكوت من إيذاء أحد اخوتی فان والدى 
يعاقبه هو فى أغلب الاحوال ss‏ راط لم ae‏ ۱ 
۱- كثيرا ما كان والدى یتأثر برأى جدى أو جدتى فى 
بعض الشئون المتصلة بى J) ) ( ) ) eee‏ 
Los -۲‏ ما كان والدی ينبهنى باستمرار OL‏ النعمة 
لاتدوم موم مت قحي ةين مه ) © ( © Y‏ 


۳- الاخ الاصغر له معزة خاصة عند والدى بالسنسبة 


رف 





رقم الى ارات 





لباقی آخوتی واخواتی موا لدو ی تم 
-٤‏ والدی هو الشخص الوحید الذی عکنه أن یحدد 
نوع دراستى ومهتى oes‏ ا که او ا 
-٥‏ لم يعودنى والدى على أن الجأ إليه لطلب 
المشورة ان البق ee‏ تفای 
7 يوافق والدى على أن أمضى جانبا من وقتى فى 
عارسة هواياتى الخاصة er‏ وود .د م ما ee‏ 
-YY‏ يحاول والدى باستمرار أن E‏ غ وا 
التحديد كيف أتصرف فى كل قرش من مصروفى 
۸- لا أعرف لاذا كان والدى عطوفا على فى فترات 
معيئة وأيضا ضيق الصدر فى فترات آخری. ... 
9" نادرا ما امتدح والدى سلوكى الطيب ASAS‏ 
-£- يقلق والدی على مستقبل أولاده الذكور أكثر من 
قلقه على مستقبل بناته A ie a‏ 


۳- يسمح لى والدى بالاشتراك فى غير الرحلات التى 
تقوم بها المدرسة و اه و و و ام هاما وا و و مه م مد واه مه 
-٤‏ يتولى والدى بنفسه حل مشكلاتى أولا بأول. .. 


vr 


) 








رقم الع تسا راب 





40- كثيرا ما كان والدى يذكرنى بما يبذل من العتاء 


والجهد فى سبیل تربیتی وتعليمى eee ee eee‏ 
1- کثیرا ما كان یسعارض والدى والدتى فى طريقة 
تربیتی نوا قر eles‏ اه ی 


۸- كنت دائما آخذ رأى والدی مقدما فى کل صغيرة 


(العیب) فقد كان والدى re Y‏ 
۰- آشعر أن والدی متفق مع والدتى بشأن تربية 


۱- كان Gilly‏ یدللتی مرات ویقسو على مرات آخری 
۲- کثیرا ما كان والدی یذکرنی ply‏ مقدرتی علی. . 
۳- يحب والدی الابن (البنت) الهادیء أكثر من 
الاين (البتت) الشقی oars‏ الج ان aera See‏ 
4- كان والدى يرغمنى على التنازل عن حقى لاخی 
أو لاختی حتی لو كان الطرف الاخر الخطىء. . . 
00— لم أشعر أن والدى أظهر أى اهتمام لفشلى 
الدراسى is cata ol sa an socal rg tat‏ 
1- يسمح لى والدى بزيارة أصدقائى فى بيوتهم 


vét 





~ 


صر 


سم 


~ 





۸- كان أسلوب والدى فى تهدئتي أن یعدنی بشىء 

أحبه ثم ينسى ذلك فيما بعد AA Eaa‏ ی 
04- لم یظهر والدی اهتمامه لا آحررت من تجاح . are‏ 
۰- فى رأى والدى أن الولد لابد أن يكون مسئولا 


عن أخته اسوك طاو وا السك کی ی 
۱- يطالبنى والدى بطاعة إخوتى الأكبر منى مهما 
كانت الظروف TET‏ ا واااو و ania‏ 
7- عندما كنت أخطىء فقد كان والدى يتركنى دون 
توجيه كام et ee ee ee ee‏ 
۳- عودنی والدی على مثاقشة اخطانیقبل توجيه 
اللوم أو العقوية طبع ade Heat tok a Grad aye‏ 


-٤‏ لا أعرف ماذا ينبغى على عمله لكى أرضى والدى 
-٥‏ آشعر بلهفة والدى الزائدة فى كثير من تصرفاته 


۷- يرى والدی أن الابن الاکبر له مطلق الحرية فى 
التصرف فى شئون البیت فى غیبته را زا 


Vo 





~~ 








رقم الت ارات 





۸- لا أستطيع أن أشاهد رواية من روايات السينما إلا 
إذا كانت من اختیار والدى ree ee‏ 
4- لم يبد والدى أى اهتمام خاص بالنسبة لمستقبلى. 
۰- يرحب والدى باشتراکی فی معسکرات أو 
مخیمات ا e a e‏ 
۱- یخشی والدی دائما على من مواقف المنافسة. . . 
۲- كثيرا ما تهتز آراء والدی جرد سماع آراء الأقارب 
حول نوع دراستى المقبلة 8 ش*ظظ2 
-YY‏ عندما كنت آخطیء كان والدی لايكتفى بمحاسبتى 
على (che‏ بل كان يذكرنى بأخطائى الكثيرة 


-٥‏ أرى أن Gully‏ سيتدخل تدخلا كبيرا فی موضوع 
زواجى فى المستقبل امع ع eae Rae Swe‏ 

-yn‏ لا أذكر أن والدی طلب أن أنام فى موعد محدد. 

۷- عندما كنت أحتك ببعض إخوتى فان والدى يركز 


على سرعة التفاهم Ley‏ فاه اه مده مه ها ههه هق » 
خصوصية من أول العام Jon RE S‏ 521271010101101 


-Y A‏ يشجعنى والدی على اختیار الأصدقاء ثم يعود 


۷۹ 


) 














رقم ال ارات x‏ )¢( 

فيمئعتى من مصادقة أحد ee‏ موسو الو ا و € 
Lite -A-‏ كنت أخطىء فقد كان والدى يقول على 

سمعى أنه لا أمل فى اصلاحى مت |( ) ( ) ( ) 
-١‏ یل أبى ميلا خاصا لاخ أو (لاخت) لى بينهما 

تشابه فى الصمّات eee‏ ) ( ( ) ( ) 
-AY‏ قليلا ما يتمع والدى إلى آرائی فى حل 

مشكلاتى ee‏ مین |( ) ( ( ( ( 
-AY‏ لم أشعر أن والدى كان يهتم عندما أكون مهموما 

أو متضایقا CSC AE Fona‏ 
-٤‏ يؤكد والدى دائما على التعاون والتضامن بين 

إخوتى تمق واو ret re‏ اللا الو أ Ga‏ ا مم 


ثانياً: بالنسبة للوالدة 


رقم الى ارات 








١‏ - كثيراما كانت والدتی تعدنى بتحقيق مطالبى 


۲ - إذا تأخرت عن النوم فى الوقت الحدد فقد كانت 
والدتى تلجأ إلى تخويفي حتى أنام NET‏ 
- عتدما أشكو للأم فلابد Oly‏ تنصف الكبير دائما. 
- عودتنى والدتى على أنها تعرف مصلحتى أكثر منى 
ه - لم تناقشنى والدتى إطلاقا فى تغيبى خارج النزل. 
5 - تشركنى والدتى معها فى تحديد قيمة المصروف 


4 احم 


4 - كثيرا ما أجد والدتى أمام تصرفاتى فى حيرة 
لاتدرى هل تعاقبنی آم تتركنى آم تکانثتی e.r...’‏ 
-٠‏ كثيرا ما كانت والدتی تهدد بمخاصمتى إذا كررت 


VA 


“COC NO حير‎ ON 


سا دا eZ‏ مح 


nn NAN 


سه به سه هھ 


جر ا حص لے کے 





۳- مهما تكرر امتناعى عن الأكل فقد كانت والدتى لا ( 


re‏ سه و وهاه واهاه هاه هاه و و و هسام ها قاف وا .د و و و و 


ola ptt كانت والدتى هی التى تحدد نوع‎ -٥ 
. . . والأماكن التى يمكن الذهاب إليها خوفا على.‎ 


5- أشعر أن والدتی حملتنى مسئوليات تزيد عن 


طاقتى داخل الأسرة Tes a‏ 
۷- تعطينى والدتی حرية أكثر من بعض إخوتى 
وأخواتى eG eee ete a‏ لاا سارك و 
۸- لم تناقشنى والدتى فى of‏ الأصدقاء الذين 
أصحابهم مهما بدا من مساوئهم ees‏ 
14- والدتى هى التى تختار نوع الكتب والمجلات التى 
نقرژها لط E‏ و ی كار و 6 وس 
- ۲- عودتنی والدتی ألا الجأ إليها الا بعد أن آحاول 
حل المشكلة يمفردى ee‏ دز ی re ee‏ 


OW تتولي والدتى شراء ملابسى وحاجاتى حتى‎ -١ 
تعودت أن أسأل والدتى مقدما فى كل صغيرة‎ -۲ 
E وكبيرة اس ان لا‎ 
كانت والدتى أحيانا تمدحنى على سبيل التشجي‎ -۰ 
... وأحيانا آخری توبخنی بتذكيرى بمن یفوقنی.‎ 


v4 





~~ _ m~ 


حصو 





موافق y‏ متردد 





رقم الب ارات x‏ (؟) 





- كتت عندما أخطىء أقابل بعبارات التجریح القاسية ( ) ( ) ( ) 


من والدتى 211111101 

06- تعتقد والدتى دائما أن البنت مجالها البيت والولد ( ) ( ) ( ) 
مجاله العمل ا باع ا و PEE‏ 

7- لاتوانق والدتى على أن يناقش الأبناء الآباء أو ( © ( ) ( ) 
يراجعوهم فى الرأى T‏ ار ee‏ 

۷- كنت عندما أبكى تتركنى والدتى حتى أسكت من ( ) ( ) ( ) 
نقسی O SRDS‏ و و ور 

۸- تری والدتی أن هناك آمورا كثيرة تستحق الاهتمام ( ) ( ) ( ) 
غير التحصيل الدراسى nave eh eas‏ 

4- إذا شكوت من إيذاء أحد إخوتى فان والدتى ( ) ( ) ( ) 
تعاقبه هو فى أغلب الأحوال NAS‏ 

۰- كثيرا ما كانت والدتى jhe‏ برأى (جدى) أو ( ) ( ) ( ) 
(جدتى) فى بعض الشئون المتصلة بى Wasa Sone‏ 

) ( ) ( ) ( كثيرا ما كانت والدتى تنبهسنی باستمرار بأن النعمة‎ -١ 
OSSD للب لال ی‎ a a ema ee لاتدوم‎ 

۲- الاخ الاصغر له معزة خاصة عند والدتى بالنسبة ( » ( ) ( ) 
لباقی |خوتی وأخواتی هه و ی 

۳- والدتی هى الشخصية الوحيدة التی يمكنها أن جدد ( ) ( ) ( ) 
نوع دراستى ومهنتى E‏ ا e‏ 


Gilg -5‏ والدتى على أن أمضى ble‏ من وقتى فى ( © ( ) ( ) 


A- 


رقم الى ارات 








عارسة هواياتى الخاصة ملعا لاا ا ی 
-٥‏ تحاول والدتى باستمرار أن تعرفب على وجه 
التحديد كيف أتصرف فى كل قرش من مصروفى 
۷- لا أعرف لاذا كانت والدتى عطوفة على فى فترات 
معينة وأيضا ضيقة الصدر فى فترات أخرى.... 
۷- نادرا ما امتدخت والدتى سلوكى الطيب. 
۸- قلق والدتى على مستقبل أولادها الذكور أكثر من 


قلقها على مستقيل بناتها Ore ae Sree‏ 
۹- فى oh‏ والدتى أنتى لا أستطيع اختيار الصديق 
الصالح بنفسى re ree‏ ا ERE‏ 
۰- كنت أشعر دائما أن والدتى تترك لى أن أقرر ما 
آشاء فى معظم الامور و واه و و ماه م م هم و مه و مهم 
-١‏ تسمح لى والدتی بالاشتراك فى أغلب الرحلات 
التى تقوم بها المدرسة E‏ ا eee ee‏ 


۲- تتولی والدتی بنفسها حل مشكلاتى أولا يأول. 
41- كثيرا ما كانت والدتى تذکرنی با يبذل من عتاء 


وجهد فى سبيل تربیتی موم من فم مثو قء 
4- کثیرا ما كانت تعارض والدتى والدى فى طريقة 
wes‏ سس 


۰- تري والدتى أنه ينبغى على الاخ الاکبر أن يتنازل 
عن حقه لاخیه الأصغر مهما أخطأ الأصغر.... 


A\ 








رقم الى ارات 
7 - كنت آخذ of,‏ والدتى مقدما فى كل صغيرة 
وكبيرة آقرم يها Saa‏ واه اف وا 
۷- عندما كنت أتحدث ببعض الكلمات iH‏ 
(العيب) فقد كانت والدتى لا تهتم......... 
۸- أشعر أن والدتى متفقه مع والدى oly‏ تربية 
الأولاد عسي ارو فاو wie de‏ ار هر AR‏ 
4- كانت والدتی تدللتى مرات وتقسو على مرات 
أخرى E E E 1 1 jel E‏ 


۰- كثيرا ما كانت والدتى تذكرنى بعدم مقدرتى على 
أداء ما آکلف به الا امون ا لو هه ever‏ 
۱- تحب والدتی الابن (البنت) الهادىء أكثر من الابن 
(الينت) الشقى ere ee ere‏ 
۲- كانت والدتی ترغمنى على التنازل عن حقى لاخی 
۳- لم أشعر أن والدتى أظهرت cf‏ اهتماء افشلى 
سمح لى والسدتی بزيارة أصدقائى فى بيوتهم 
وزیارتهم لی فى منزلنا كع ناه فخ ار وكا 
00- أشعر أن والدتى yout‏ أكثر ما clot‏ فى أغلب 


71- كان اسلوب والدتى فى تهدثتى أن تعدنی بشىء 
آحبه ثم تتسى ذلك فيما بعد 


مه 


` 


) 
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۷- لم تظهر والدتى اهتمامها لما أحرزت من نجاح. . . 2 0-66 


۸- فى رأى والدتی أن الولد LY‏ أن يكون مسئولا ( 


عن آخته ie a re a er‏ ةا مم ف i‏ 
4- تطالبنى والدتى بطاعة أخوتى الأكبر منى مهما 
كانت الظروف E es‏ ا لو a‏ 
-٠‏ عندما كنت آخطیء فقد كانت والدتى تتركتى دون 
توجیه are eee‏ ل ألم لمات را هللا و 
۱- عودتنی والدتی على مناقشة آخطائی قبل توجیه 
اللوم آو العقوبة ارقا cee EE bet‏ ا 
۲- أشعر بلهفة والدتى الزائدة فى كثير من تصرفاتى 
نحوی 0000 0 ا 


۳- لا آعرف ماذا ینبغی على عمله لکی آرضی والدتی 
-٤‏ مهما أجدت فى ناحية فان والدتی كانت تذکرنی 


بن یفوقنی 0 0 ها ی هه 
6- ترى والدتى أن الابن الأكبر له مطلق الحرية فى 
التصرف فى شئون البيت فى غيبتها reer‏ 
7- لا أستطيع of‏ أشاهد رواية من روايات السينما إلا 
إذا كانت من اختيار والدتى 00000 


¥ لم تظهر والدتى أى اهتمام وخاصة بالنسبة لستقبلى 
~A:‏ تر حب والدتى باشتراکی فى معسكرات أو 


( 


) 





رقم الى رات 





4 تخشی والدتى دائما على من مواقف المنافسة. . . 
۰ ۷- کثیرا ما تهتز آراء والدتی جرد سماع آراء الا قارب 
حول نوع دراستى المستقبلة eS SE‏ 
۱- عندما كنت أخطىء كانت والدتى لا تکتفی 
محاسبتی على خطنى بل كانت تذكرنى بأخطائى 
الكثيرة السابقة eo‏ و و 
۲- تیل أمى ميلا خاصا لاخ أو cot‏ لی تشبهها كثيرا 


- تؤكد والدتی على ضرورة انتظامى فى دروس 
خصوصية من أول العام مه مم نمم ور لله 
-VV‏ تشجعنی والدتی على اختیار الاصدفاء شم تعود 
فتمنعنى من مصادقة er eu cen Doar Jol‏ وه 
-VA‏ عندما كنت أخطىء فقد كانت والدتی تقول على 
مسمع منى أنه لا أمل فى إصلاحى ا 


At 





Vw ftw 





موافق y‏ متردد 





رقم i‏ لع ارات x‏ )£( 





۹- تميل آمی هيلا خاصا لاخ أو أخت لی لا بينهما من 


) ( ) ( ( JY Re er تشايه‎ 

C DC IG Daa قليلا ما تستمع والدتى إلى مشكلاتى‎ A- 
لم أشعر أن والدتى كانت تهتم عندما أكون‎ -۱ 

مهموما أو متضايقا اه Sa a‏ ا د ان ) ) ( ) ( ) 
-AY‏ كد والدتى دائما على الستعاون والتضامن بين 

إخرتى فعا مة .راقم م ء ةق ثم م لثمل لم زم نه ل ¢ ۲ ¢ J‏ ( 





ملحق (۳) 
استمارات المستويات الاقتصادية الاجتماعية الثقافية 
إعداد د. زكريا الشربينى؛ د. يسريه صادق 
جامعة inp‏ کمن 
كلية النات 
قسم دراسات الطقولة 


السيد ولی آمر / 
تحية طيبة واحتراماء »» 
فيما يلى بعض OLLI‏ التى يهمنا التعرف علیها بفرض البحث العلمى فقط؛ 
وبغرض أن نصل بابتك (بتتك) لافضل طرق التوجیه والرعاية والتقدم. 
برجاء ملء بیانات هته الاستمارة بدقة ودون أن يترك فیها أى جانب فانت Wi‏ 
تقدم لنا أفضل معاوتة تساعدنا لکی نجعل ابنك (بتتك) رجل الستقبل الذی تتمناه. 
مع حالص شکر الباحث لتعاونکم الصادق» ee‏ 
وتفضلوا سیادتکم بقول وافر الاحترام» 


الباحثة 
كريمان محمد عبد السلام 
ملحوظة: 
ضع علامة (/) فى الريع القابل للعبارة التى تتفق مع سيادتكم. 


كم 





استمارة العامل (ص) 
(المستوى المادى للمهن الوالدية د ه) 
مهنة الأب:............. جملة الدخل اليومى تقریا س 
مهنة الام :............. جملة الدخل اليومى تقريا ص 


(يرفق معها الجدول القابل للمستوى المادى للمهن) د ۵ = 


التوسط المقابل من ابلدول ص - التوسط القابل من الجدول 
EE‏ سس + 


Me‏ ع5 





Os 





1 

مستوى المتلکات داخل التزل ه ۸ 
۱- بوتاجاز 
۲- تلیفزیون أبيض وأسود 
۳- ثلاجة 
Daw -4‏ 
-٥‏ تلیفزیون ملون أو فیدیو کاسیت 
7- مکنسة كهربائية 


UU 


۷- سيارة 
(إذا وجدت علامتين أو أكثر تؤخذ علامة واحدة فقط) 
(مستوى نصيب الفرد فى العام د 4) 
تكلفة الطفل حامل هذه الاستمارة فى الشهر 


l 


AV 





س - ۲۷,۵ 





د ٩‏ < 
كن ۱ 
A a+ aå‏ + ۸ده 
درجة العامل (ص) = 
٤‏ 
استمارة العامل (ث) 
التوی المهنى للوالدین د١١‏ › دم 3 
-١‏ لايعمل C] va-‏ 
۲- مهن غير فنية (يائع متجول - بواب خفير. 
خادم ۰ او ما یعادلها). -۲:۹۱ [_] 
۳- مهن زراعية (فلاح. صیاد. مراکیی. 
عامل زراعی Cina Cee‏ 


5 - مهن قنية متوسطة (عامل ماهر . حرفی . 


LJ] +4 
۳9 


1- مهن إدارية فنية (مهندس. ضابط. طبيب) ۱ J‏ 
۷- مهن إدارية عليا (مديرو العموم - 

أستاذ جامعة. رئيس مجلس إدارة) ۲,۱ C]‏ 
۸- مهن إدارية فوق العلیا (رئیس جامعة) ۳,۹ O‏ 


6- مهن فنية فوق المتوسط (مدرس Cees‏ 


aa ooo oo a: 


گے 
کے 
I‏ 


9 


۳,۹- 


+ 

2 
—_ 
+ 


© 
30 
ج 


A, \ 





المستوى التعليمى للام د 
-١‏ آمی v,Yo-‏ ] 


۲- يقرأ ويكتب شهادة محو الامية [C] rao-‏ 

۳- آنهی التعلیم الابتدائی ۳۵۰ 

C] Y,\o- أنهى التعليم الإعدادى‎ -٤ 

۵- الثاتوی بأنواعه .4,10 C]‏ 

1- آنهی التعلیم الرحلة الجامعية. ۰ ا لأ 

۷- أنهى التعلیم موهلات آعلی من الستوی ابلامعی. ‏ ۱۳,۲۵۰ [O‏ 
مستوی الحى السكنى د 


. (عرب المحمدى. متشأة ناصر . الزاوية الحمراء‎ -١ 


عين الصيرة . البيارة) ott C]‏ 
۲- (بولاق الدکرور. بولاق. اللبح. ساقية مکی . 

المنيب الشرابية . الوایلی). ۳ £t-‏ 
۳- (الدراسة. القلعة. روض الفرج. عين شمس. 

۲,۳۲ Cc . الطریة)‎ 


5- (پاب الشعرية. الزيتون. باب الخلق. السيدة زینب) C]‏ و 
0- (الهرم . العياسية . المنيل. شيرا. الروضة. 
-T‏ (مصر الحديدة. العجوز. مدينة نصر. 


۸۹ 





الدقی . الهندسین). 
۷- (الزمالك . العادی الديدة. جاردن سیتی) 
(مستوی درجة النزل س) 
۱- شقة إسكان شعیی 
۲- شقة لذوی الدحل الحدود 
۳- شقة لتوسط الدخل 
-٤‏ شقة فوق التوسط 


0— شقة لوكس 71۲ 
اعون وكين 11,07 
۷- فيلا 


مستوى الرعاية والاهتمام د ١‏ 
-١‏ التردد على دور العبادة (مسجد أو کنیسة) 
۲- يوجد برنامج لتنظيم الوقت (الزيارات الأسبوعية 
والمناسبات الخاصة والمصاريف). 


۳- توجد غرف dole‏ للأبناء (مذاكرة أو نوم). -۳۵۰و۱ 


لأ 
L‏ 
L]‏ 
لا 
لا 
L]‏ ۲,1۶ 
لأ 
لأا 
O‏ 
= 
LJ‏ 
[ 


١ C] توجد بالمتزل مكتبة خاصة بالاسرة.‎ -٤ 
۱,۲ ] توجد آلات موسيقية أو أدوات للرسم أو الهوايات الاخری‎ -٥ 
۳,10 C] . تقوم الأسرة بشراء أجهزة أو كتب لتنمية القدرات المختلفة‎ T 
تجرى فحوص طبية دورية لافراد الأسرة دون ظهور‎ -۷ 


أعراض مرضية . C]‏ ۳۵ 





(إذا وجدت علامتين أو أكثر فى المربعات) 

تؤخذ الدرجة الأعلى فقط 

أسلوب قضاء وقت الفراغ د ١١‏ 

-١‏ زيارات للأقارب 

-Y‏ زيارات للأصدقاء 

۳- الذهاب للمتتزهات أو الخدائق العامة (حديقة اطیوان 
حديقة الأسماك. ميرلاند). 

. الذهاب للسینما‎ -٤ 

۵- الذهاب للمسرح. 

1- مارسة هوایات مثل الرسم أو الوسیقی. 

۷- الاشتراك فى نوادی خاصة نظیر اشتراکات يبالغ معينة. 
(إذا وجدت علامتین أو اکثر فى الربعات تَوخذ الدرجة الاعلی فقط) 
درجة العامل (ث) = 


LÎ 
C] 
C] 
ve CI 
C] 
۳۹ 
لا‎ 


Vo‏ د۲ + د۲ + دا + د۷ + Vea‏ + د۱1 





Vv. 


استثمارة العامل (ج) 
المستوى المهنى للوالدين دا د ۳ الأب الام 


va- ] [ Ç] 66- لا يعمل‎ -١ 


-T‏ مهنة غير فنية (بائع متجول. بواب خفير. 


۹۱ 


-Y‏ مهن زراعية وبحرية 

(قلاح. صياد. مراكبى. عامل زراعی.). 
-٤‏ مهن فنية متوسطة (عامل ماهر. حرفی. 

موظف كتابى. ممرضة. موظف UT‏ كاتبة). 
0- مهن فتية فوق التوسط (مدرس ی نس 
7- مهن إدارية وفتية (مهندس . ضابط . طبیب) 
-Y‏ مهن إدارية علیا (مدیرو العموم = 

أستاذ جامعة . رئيس مجلس إدارة) 
۸- مهن إدارية فوق العليا (رئيس جامعة - 


نائب رئيس جامعة - رئيس وزارة) 





۵,۸۲ [| C] Y,4- 
۳۱۷۸ - LI بر ل]‎ 


yA. ° C] C] Y,\- 
IA C] C] 0,۱ 
۱۱۳ C] C] A,\ 
٤, [| C] ۱۱۱ 


٩,۱۸ ][ ] ل‎ ۱ 


الستوی التعلیمی للوالد دب. دي 


۱- آمی 

۲- يقرأ ویکتب شهادة محو الامية 
۳- آنهی التعليم الابتدائی 

5- آنهی التعلیم الا عدادی 

-٥‏ الثانوی بأنواعه 

5- آنهی التعليم الرحلة اطامعية . 
۷- آنهی التعلیم مؤهلات أعلى من 


المستوى الجامعی ۰ 


qay 


۱۱,۷ L] C] ¥,.0- 
ayy- [J L] -05ة,ا‎ 
ow- [ل]‎ ] [ ,٠6- 
۲,۷- CI L] ۶ 
wv CI L] ۰ 
۳,1۳ لا‎ C] £,Yo 


C] C] 0,A0‏ وا 





مستوى الرعاية والاهتمام د C] ١‏ -10,£ 
١‏ - التردد على دور العيادة (مسجد أو كئيسة) 


dom» -Y‏ برنامج لتنظيم الوقت (الزيارات الأسبوعية C]‏ ين 
والمناسبات الخاصة والمصاريف). |[ -۱,۳۰ 

۳- توجد غرف خاصة للأبناء (مذاكرة . نوم). “ye C]‏ 

010 C] توجد بالمتزل مكتبة خاصة بالأسرة.‎ -٤ 


۵- توجد الات موسيقية أو أدوات للرسم أو الهوايات الأخرى [ ] ۳,۲۵ 
1- تقوم الأسرة بشراء أجهزة أو كتب لتنمية القدرات المختلفة. 
۷- تجری فحوص طبية دورية لافراد الاسرة دون ظهور 

أعراض مرضية . NE‏ 
للباحث: 
(إذا وجدت علامتين أو أكثر فى المربعات تؤخذ الدرجة الأعلى فقط) 
درجة العامل (ث) - 

دا + Yo‏ + د۳ + د٤‏ + د۱۰ 


y. 


۳ 





الستوی الادی للمهنة 






موظت کتایی اعدادية 












ملؤذن ¢ سس جد 





ب سیم 
يل واب 
حرفي يعمل بمحل حلاق 
وظيفة فنيةمتوسطة 







مط لكر س oe‏ 











واعسظ م .جد 


عامل محل خردواتى 





Oo: > 5 من‎ i 


qt 













رقيب آول شرطة 
وكيل مدرسة ابتداشی 
مدرسة مرحلة اعدادية مؤهل متوسط 
عامل عمل تجارى. عامل قير فدى قطاع خاص 
عامل زراعهى 
نجار مس لح 









حرفى يعمل عمل أكل (طباخ) 
محصلو هيئة النقل العام والائقون 
عامل Jar‏ مصوراتی (مصور) 


مفتش النقل والواصلات 


qo 


ناظر محطة تقل أو مواصلات 
ناظر مدرسةابتدائية 
موجه بالتعلیم الابتداشي 
مساعد مهتدس 
مساعد مدير أعمال بهيئة الواصلات 
مدرس آول اعدادی 


وكيل اعسدادی 


عامل فئى ) عامل خراطة أو 59 
سائق عند ra‏ 
عامل يعمل عمل أدوات كهرباء 
عامل يعمل عمل جواهرجى 
سائلق قلطار 
رئيس قسم بالتعليم الابتدائى 
مدير أعمال بهيئة المواصلات 
رؤساء أقسام بهيئة المواصلات 
ريس المركة 
وكيل منطقة بهيئة الواصلات 
صح مى 
رئيس غریض. مأمور جمرك 















رئيس سکر تارية الملحاكم 
ملازم أول. وكيل النيابة 
قاط سس إعدادى 
م فغ تش اداری 
موجهة إعدادى وثانوى 
رئيس قسمبالحكومة 
مراقب إدارة ia SK AL,‏ 
محامى بالحكومة 
وكيل مراقبة حسابات أو إدارته 
مدير شئونالعاملين 
رئيس شسشون العاملين 
کار كتاب الحاكم 
ج ب ير 
عامل ا يوه 
ع ملل ب ناء 



















حرفی يعمل عمل نجار 
عامل Lt‏ إكسجين 
فنی سنان» مهندس زراعى 
EE‏ ا pelea‏ 
كبار أئمةاللساجد 


qy 










رئيس وحدة إدارية أو 
مقتس ماجد. عامل محجر 
مصور صحمى مدير مالی وإدارى 
أمين سجل مدنسى 
حملة المؤهلات العلیا من رجال الكهنوت 
وكيل مدرسةثانوى 
مدير الإدارة بالحكومة 
مراقسب إدارة بالشركات 
وكيل مدير 
ط بيب دون عیادة 
محامی يدون مكتب 
صيدلى يتبع قطاعا خاصا لغيره 
مسآ ور راب 
رٹنیس حسابات 
مدي رم اعد 
























۹۸ 









مدير الشئون القانونية 
وا ل 
أستاذ مساعد بالجامعة 
مدرس del‏ 







تدب كتين اضرف 
مس تسش ری 
مبزارع يزع أرضه 












فاكهى . عامل عمل ميكانيكى 
خرردواتى. عامل باه 
صاحب منقهى. فران» 
رسامء ملعم ارى 












متعهد صحف عمومية صغيرة 
A‏ صحف ابمركز 
ysl‏ ن شغرعى 
مدير إدارة بالشركات 
| بالا کت رسد 
طبيب بیطری قطاع خاص لغيره 
محاسب قطاع خاص لغيره 










مدي رع موم 
رئيس مجلس مديرية 
مدرس بيالجامعة 
ke E E‏ ۳ 3۳ . 






عضو مجلس إدارة شركة أو مؤسسة 
مس اسب عم 






مفتشداخطلية 
مستشار شركة أو مسؤسسة 


تا تحت ال 








ت ال 


نيجار مس سل سح 










صاحب كوافير - استوديو تصوير - خطاط 
متعهد صحف بمدينة كبيرة 
متعهد وصاحب محل فراشه 
سمسار عقارات. تقاش 


مدرس ثانوى. مضيفة 









رئيس خزرب نة 
محامى لدى کب 
> صاحب محل براويز 
طبيب بيطرى بالقلوم 
طبيب بیطری صاحب عيادة 
محاسب وصاحب مكتب 
مار قنانونى 
مرشد Serer‏ تبه 
محامی عملهالدولة 
رئيس مكتب حركة tp‏ قناة السويس 
ق ت ال 
م لير تيك 
مستشار طبى بالقوات المسلحة 
مذديرو الجمارك بالطارات والموانى 
ل ا رن 
وك يل وزارة 
EEE EG‏ تب سط 



























ريس LF‏ 
أستاذ جامعة. مهندس بترول 













صاحب محل Of‏ كاتبة 
صاحب ستوديو وتصوير 
صراف قرية. صاحب محل فول 
تاج سر ورق 
تاجر إطارات شارات 
صاحب محل كهربائى سيارات 
صاحب محل أدوات كهربائية 
صاحب محل لام أو أكسجين 
صاحب محل نجارة. uå‏ 
صاحب محطة بنزين. سائق 
تاجر سجاد. صاحب مكتبة 
تاجر نجف. آلاتی (فنان) 
تاجر لحوم. رئيس محكمة 
تاجر آفمشة. صاحب ورشة خراطة 
















مندوب إحدى السشرکات 
مدير توکیل إحدى الشرکات 
صاحب محلل ترزى 
صيدلى وصاحب صيدلية 








رئيس جاملعة 
تائب رئيس الحامعة 


متاول. اس کسرجسسی 
تاجر موبلیا. تاجر ساعات 


تاجر أكسسوا ار سیار ات 
تاجر قطع فیار سیارات 
جوا جى 
رجال أعمال والعاملون فى مجال التصوير 
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Y‏ السلوك الاستكشافى عند الاطفال: دراسة محموعات عمرية متتابعة 
فى بیتات حضارية مختلفة©» 
THE EXPLORATORY BEHAVIOR OF CHILDREN‏ 


A STUDY OF SUCCOSSIVE AGE GROUPS IN 
VARIOUS CULTURAL ENVIRONMENTS 


يتناول هذا البحث السلوك الاستشکافی عند الاطفال: دراسة مجموعات عمرية 
متتابعة فى oly‏ حضارية محتلفة . 
مقدمسة: 

لاشك أن أعظم إنجازات الانسان جاءت نتيجة. لفضوله واستكشافه. ويكون هذا 
الاستكشاف أكثر فاعلية عندما يتفاعل الفرد مع بیخته فى ظل عالم سريع التغير 
والتطورء وتعد محاولات الاطقال التلقائية لتعرف كل ما حولهم - إدراكا لأسرار 
الكون الباهرة واستقصاء عن كته الوجود - أساسا للبحث العلمى الخلاقء وبتلك 
المعرقة تنضح عقول الصغار فيقبلون على الحياة ويسعدون بها. وكما أن السلوك 
الإنسانى يتأثر إلى حد كبير بالبيئة والمجتمعء فشخصية الطفل وتصرفاته لها علاقة 
كبيرة بالبیثة» فلكل بيثة وسائلها الكثيرة والقوية التى تقبل السلوك وتكافثه أو 
ترفضه وتعاقبه. 

وهذا البحث يتناول السلوك الاستكشافى لمجموعات من الأطفال فى سنوات 
عمرهم الشتابعة» وفى بعض البيشات الضارية الختلفة» وفى ضوء ذلك قسمت 
الباحثة دراستها إلى ستة فصول على النحو التالی : 

الفصل الأول 

تضمن تحديدا لمشكلة البحث» CAE‏ فى: 
- التعرف على مثيرات السلوك الاستكشافى للأطفال فى أعمار )١7-5(‏ سنة 

وكيفية قياس هذا السلوك. 
- التعرف على ما للبيئة من أثر بالنسبة لسلوك الاطفال الاستکشافی. 
(#) رسالة دکتوراه )144( AIS‏ البنات جامعة عين شمس. 
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- الوقوف على مدى الاختلاف فى السلوك الاستکشافی GUM‏ والذكور فى 
الییغات الخاصة بالبحث. 

كما أوضح هذا الفصل أهميته التى تبلورت فى: 

- أن الحانب النظرى لهذا البحث من السکن أن يحسم قضية الاستثارة 
والاستكشاف وعلاقته بالعمليات العقلية العليا كالتعلم والادراك الحسى . 

- أن هذا البحث يعتبر دراسة متعمقة لطبيعة السلوك الاستكشافى والعوامل التى 
تساعد على استثارته فى السنوات المتتايعة للطفل» وذلك بالنسبة لطفل (القاهرة 
استخدامها عندما يراد إيجاد العلاقة بين الاستکشاف والعوامل الأخرى. كما أن 
دراسة الاستكشاف فى مجموعات عمرية متتابعة يمكن أن يكشف عن أنماط 
مختلفة من الاستكشاف» وإذا أمكن فهم هذه الاختلافات فى السلوك فسوف 
يتقدم فهمهنا BUN‏ المختلقة للاستكشاف فى علاقتها بالعمر الزمنى للطفل. 

- هذا البحث يتناول السلوك الاستكشافى فى oly‏ حضارية مختلفة» وإذا أثبتت 
التتائج ارتباط هذا السلوك بالبيثة الحضارية فإنه یعتبر من بين الجالات التى 
يمكن أن تكشف عن فروق حضارية نتيجة لاختلاف البيئات التى ينشأ فيها 
الطفل ¢ وبالتالى يكن استخلاص قدر من العوامل التى تسهم فى تطور السلوك 
الاستكشافى. واختتم الفصل الأول بمفاهيم آرجزت فى: 

-١‏ السلوك الاسكشافى: 
هو الاستجابة التفحصية للمثيرات الحديدة والمتناقضه والفاجثة وغير المتلائمة. 

۲- البيئة الحضارية: 
هی جمیع al gall‏ والظروف المؤثرة علي الفرد من بداية حياته حتى نهايتها 

متضمتة العادات والتقاليد والأعراف والقيم وكشة التفاعل مع هذه البيئة والوعی 
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بها والتكيف معهاء كما یعتی يها عملية التسامى فوق ماهو مدرك فعلا سواء فى 
النواحى الادية أو الروحية شريطة الاتفاق بين ما هو مادى وما هو روحى فى 
حدود الزمان والکان. 
الفصل الثانی 
الاطار التظری: 
کشفت هذه الدراسة فى ضوء الاطار النظری أن السلوك الاستشکافی يمثل 
استجاية تفحصیه لثیرات بيثية جديدة أو متناقضه أو مفاجثة واعتبره جیلفورد 
ضمن الیول اللامهنية» كما اعتبره فواد آبو حطب ضمن الدوافع التی تلعب دورا 
واضحا فى التسلم البشرى (۱۹۸۰). وقد تناول هذا الفصل علاقة السلوك 
الاستکشافی بالادراك المسى والتی آظهرت أن عملیات حول عناصر ا-سی التی 
تتضمنها العملیات العقلية لا یوجد خط فاصل بیتها كما أن الفرد یستکشف وققاً لما 
یوجد لدیه من انطباعات حسية تطایق الخواص الثيرة الفترضة. 
وقد اعتبرت عملية الانتباه بالنسبة للاستكشاف Uke‏ عملية تحضير وإعداد 

للذهن» فاستحضار جملة من العانی والصور الذهنية لاستقبال الشىء الحديد أو 
الاستجابة له تتضمن أنه فى الانتباه الحسى يرسل الفکر إلى الشىء اخارجی جملة 
من الذكريات والافکار المتعلقة بالمثير» فالانتباه يبدع صورة ذهنية نستقبل بها المثير 
الجديد. أى أن الاستكشاف يؤدى إلى تركيز الانتباه وزيادة الإدراك اسسی» 
وبالتالى يؤدى إلى الاستجابة المناسبة للموقف الثير. كما يعطى مجالا واسعا 
للتدريب على التمییز والحكم» كما يصحب الاستكشاف فى الصغر معالجة الأمور 
يدوياء وهذا يزيد من خبرات الفرد الإدراكية الحركية الحسية. وبالتانی يصبح لدى 
الفرد حساسية إدراكية معرفية انتقائية تجاه نوعية مميزة من الاشیاء» ويسبب ذلك 
تصبح هذه المثيرات مميزة عن غيرها بدرجة عالية. وقد كشفت النظريات النفسية عن 
أن الاحداث الرتبطة يحب الاستطلاع أو الاستكشاف يكن أن تكون مثيرا شرطيا 





لاستکشافات أخرى (ساكس وستولاك ۱۹۷۱). وقد أثبتت يعض الدراسات أن 
المثيرات الإيجابية تكون لها عتبات منخفضة أى يمكن إدراكها بعد مدة قصيرة من 
عرضها عن المثيرات المحايدة بینما الأشياء عديمة المعنى تحتاج مدة أطول (هات 
۳+ 

كما تضمن الفصل الثانی Lal‏ علاقة السلوك الاستکشافی ببعض نظریات التمو 
والتعلم» فعرض نظرية بیاجیه باستیفاء. کذلك عرض ملخصا لنظرية آریکون لانها 
نظرية شاملة تحليلية اجتماعية . 

وقد آظهرت علاقة الاستکشاف بالتعلم الاجتماعی أن الثواب الرمزی والعزرات 
الشرطية تعزز الاستجابة الاستکشافية (بندورا ۰۱۹۷۷ ساكس ۱۹۷۱). 

واختتم الفصل الثانی بتلخیص لفهوم البيئة الحضارية . ۱ 

الفصل الثالث 
الدراسات السابقة 

تناول هذا الفصل الدراسات الاجنبية والعربية السی اهتمت باللوك 
الاستکشافی فى السنوات العمرية المختلفة للأطفال من حيث علاقاتها بمكونات 
البحث الحالى» وکان ذلك بعرض الدراسة وبیان عينات الدراسة التی تم علیها 
الاجراء الفعلی والادوات الستخدمة» وصولا إلى النتائج التی تم التوصل إليهاء 
يلى ذلك التعتیب على کل دراسة بمدى ما يكن الاستفادة منه فى دراستنا الحالية . 
آولا: دراسات تناولت الاستکشاف فى آعمار مختلفة من سنوات الطفولة: 

)1( دراسة بايلستك وهایوود 1968(:۱1۹7۸) Pielstick, N.L‏ 

أجريت هذه الدراسة بقصد التعرف على أثر عوامل التنافر أو التتافض والتعقید 
والجدة على السلوك الاستكشافى» وکذلك علاقة الاستكشاف بالتعلم لدی 
الأطفال وقد أجريت الدراسة على ثلاث مجموعات من الاطفال فى أعمار من ۸ 
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سنوات حتی ۱۲ ستة . وضمنت كل مجموعة عشرة أطفاله 1 


طريقة الاجراء التحریبی: مجربة(۱): 

وضعت الادوات الثيرة فى حجرة بها منضدة ومقعدان وفانوس سحری بحیث 
يستطيع المفحوص التحكم بسهولة فى مفتاح لتشغيل الفانوس وهو جالس» ويرى 
الفحوص فى شريحة موضوعة على الفانوس» ویتم استقبال الشرائح على شاشة 
بیضاء تبعد > آقدام تقريبا عن الفانوسء وكانت الشرائح تمثل الأشكال الثيرة التى 
صورت صورا شمسية تمثل: تقاطعات طرق - رسم هندسى للخطط أرضيات منازل 
- لوحة تحكم فى رادیو - رسوم ميكانيكية = تصميم الابنية = رسوم هندسية - 
ترتيب الكتل الخشبية - الرموز الرياضية - الآلات الموسيقية. وقد تم تصوير هذه 
الأشياء ونظيرها المجرد فى درجتين من التعقيد. 

بالنسبة لتقاطعات الطرق أخذت صورة لتقاطم بسيط لشارعين وصورة أخرى 
لتقاطعات معقدة وأصبحت الصور ۱۲ صورة لأشياء حقيقية و۱۲ صورة لنظائر 
تجريدية بمجموع vE‏ صورة تمثل التعقيد والتجريد. 

كذلك وضعت مجموعة أخرى (5؟ صورة) مثلت أبعاد عدم التلاؤم وصورت 
الأشياء الآتية ونظائرها غير المتلائمة فى قوسين بجوار كل منهاء والأشياء هى: 

صورة يد بها قلم رصاص (زردية) فى وضع کتابی - رجل یسك بالسيجارة فى 
الوضع الصحيح فى فمه (مقلوبة الوضع) - ثلاجة مفتوحة بها أطقم معتادة 
(حذاء) - يد تسقط خطابا فى صندوق الخطايات (كسرة خبز) - تليفون مكتب 

وقد عرضت الشرائح فى أيام مختلفت وكان الإجراء يتم فردياء وكان كل طقل 
يستغرق نصف ثانية مع تعليمات بالنظر إلى كل صورة أى عدد من الرات يريد؛ 


وکان الباحث ينظر للطفل من نافذة كشك یبعد عن الحجرة التجريبية» وكان يسجل 
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عدد مرات عرض كل شريحة ويدون ملاحظات السلوك اللفظى وغير اللفظى 
للمفحوصين وكل مجموعة كانت تعرض بالترتيب العشوائى . 

وقد أسفرت nS‏ هله التجربة عن أن الصور التناقضة كانت أكثر عرضا من 
الملائمة» وكان للسن تأثير دال على التباين الكلى - وكان للتعقيد أثر دال فى 
الاستکشاف. 
التجر یة(۲): 

آجری الباحثان تجرية انية على نفس الاطفال بتقدیم الاشیاء التالية : 

۰ قطعة مكونة للغز الصور اللقطعة - کتاب لاطفال بالروسية - صندوق 
بوصات وملون بالبنى والاصفر - دودة بلاستيك مرنة - میکی ماوس یرقص 
بتمایل - عاکس دوار - لغز صینی من كتل خشبية وبابه لعبة - کرة صغيرة من 
الطاط ملتصقة بشریط من الطاط - مقبض لازمیل - أنبوبة فقاقیع - زرافة خشب 
- دیناصور بلاستيك - قارب تجدیف صغیر - مشط = مفك. 
الإجراء: 

كان المفحوص يدخل لمدة ۱۰ ثوان وفی اليوم الأول تقدم له الأدوات التى 
عرضت بتجربة (۱) وفى مجربة (۲) عرضت الاشیاء السابقة» ونبه على الاطفال 
اختیار أكثر الاشياء غرابة وکان یسجل الزمن الستغرق. 

وقد استخدم الباحثان تحليل التباين والتحليل العاملى وأسفرت نتائج التحلیل 
العاملى أن الاستطلاع كان له أثر كبير فى المساعدة على التعلم والحفظ بالتسية 
لأطفال ثمانى سنوات ولم يكن للايتكارية دلالة على التتائج» وأسفر التحليل 
العاملى عن وجود العوامل التالية: 





۱- الاستطلاع المتناقض . 
-Y‏ الاستطلاع . 
۳- الاستطلاع والميل للاسترجاع. 

-٤‏ الحدة واليساطة. 

Ley‏ يلاحظ على هذه الدراسة ما يأتى: 

-١‏ معظم الادوات المستخدمة لإثارة الفضول مناسبة لأعمار 5 - ۸ سنوات أكثر 
من مناسيتها لأطفال ۱۱ - ۱۲ سنة. 

۲- وفق الباحثان فى استخدام أشياء من البيئة وقد استفادت الباحثة بذلك عند 
تصميم أدوات بحثها الحالی . 

۳- لم تكن هناك إشارة إلى صدق استخدام الأدوات لقياس الاستكشاف أو تقنينه 
الادوات. 

4- الأدوات شملت معظم المكونات العاملية التى من الحتمل أن تکون هامة فى 
إثارة الفضول لدی الاطفال» وهذا مالم يؤخذ به عند دراسة هذا الدافع لدی 
کثیر من الدارسین» وهذا ما سوق تأخذ به الباحثة فى دراستها الحالية. 

لم یتعرض الباحثان JES‏ الفجائية على الاستکشاف» وقد يكون هذا العامل على 
جانب كبير من الاهمية لجذب انتباه الأطفال وإثارة فضولهم. 

۵- اعتماد الباحث فى تقدیر الدرجات على الزمن آمر مشكوك فيه حيث إنه كلما 
زاد الزمن اللازم لاستطلاع شىء ما قلل ذلك من استطلاع شىء آخر . 

:(Hutt, ©. 1969) دراسة هات‎ -Y 

أجريت هذه الدراسة على أطفال ما قبل المدرسة من ۳ - ٦‏ سنوات بأمريكا. 
وقد هدفت هته الدراسة إلى التعرف على مدى المثير ات الجديدة بالنسبة لاستطلاع 
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واستكشاف أطفال الروضة. 

وقد أعدت الباحثة لعبة جديدة عبارة عن صندوق مستطيل أحمر من المعدن یقوم: 
على أريعة أعمدة من النحاس الأصفر وعلى الصندوق توجد رافعة بتحريكها فى 
أربعة اتجاهات يدق جرس والآخر له صوت مختلف ويظهر فى نفس الوقت أضواء 
برتقالية وخضراء والاتجاهان الآخران لا يحدثان أى تغبير. 





- اللعبة الجديدة التى استخدمتها هات - 


الإجراء: 


كان الإجراء يتم بصورة فردية حيث يدخل الطفل بمفرده إلى حجرة بها أربع 
لعب مألوفة واللعبة الجديدة» وكان يترك ليلعب مدة عشرين دقيقة بينما كان 
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جرب يصور بالسينما سلوك الطفل من مكان آخر مجاور» وكان هذا الإجراء 
بالتعود على BIL‏ 

وقد آثبتت نتائج هذه الدراسة أن الدرجة الاستطلاعية كانت ترتفع عندما تكون 
اللعبة جديدة تماما بالنسبة للطفل وتعرض لأول مرة وقد لوحظ أن الاستجابة كانت 
تسم بالتقصى فى أول الأمر وعندما أصبحت اللعبة مألوفة أكثر أصيسحت 
الاستجابات لهوية. 

كما أجرت الباحثة تجربة تالية على نفس الاطفال لتعرف مدی تاجیل (الکف 
المؤقت) ظهور المثيرء وکان قدر التأجيل ۵. ۰۱۰ ۳۰ ثانية حیث آخبر الاطفال أنه 
مادام النور الأحمر مضاء فإنهم لن يستطيعوا لمس اللعب الجديدة» لكن عندما يضاء 
النور الاحضر فان من حقهم استطلاع اللعية. لكن التتائج أشارت إلى أن التأخير 
فى الاستجابة كان يزيد بزيادة التأخیر فى إضاءة النور الاحضر فلم یتحقق الفرض 
الثانى من أن منع الاستطلاع يجعل الاستجايات الاستطلاعية أكثر احتمالا . 

كما أجرت MUI‏ تجربة أخرى لمعرفة أثر توافر معلومات بصرية على الاستجابة 
الاستكشافية» وذلك ob‏ أعدت ۸ شرائح تيين اللعبة من جميع الزوايا الممكنة 
وعرضت هذه الشرائح على كل طفل من أطفال المجموعة التجريبية» وبعد ذلك 
بدقاتق وضع الاطفال فى الموقف التجریبی الاصلی» وعندما قورن هؤلاء الأطفال 
عجموعة ضابطة كانت قد رأت LOY‏ العادية والمألوقة فان الجموعة التجريبية قد 
أندت استعداداً أكبر للاستطلاع من حيث (مدی الإقبال على اللعبة - ومقدار 
تناولها) . 
یلاحظ على هذه التجارب ما یلی: 
-١‏ يمكن الاستفادة من هذه الدراسة باستخدام لعب تمثل خصائصها الشيرة 

لاستطلاع صغار الاطقال . 


۲- تهد الباحشة شکا فى احتمال صدور الاستکشاف لدی صغار الاطفال بعامل 
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الجدة فقطء إذ إن الأطفال فى سن الطفولة المبكرة يجذبهم المرتبط والمؤتلف 
ولابد أن يستعين يسايق خبرته الحسيه فى التعرف على الأشياء» فربما توافرت 
خواص أخرى معروقة تقترن بالجديد تحفز الطفل على الاستطلاع. 

۳- استخدام أدوات للملاحظة المباشرة والتسجيل القوری للسلوك الاستطلاعى 
يتناسب وهذا السلوك التلقائى وخاصة لصغار الأطفال؛ ودلك لصعوية 
الحصول على استجايات Lhd‏ على مستوى يعبر عن الاستجابة الفعلية للمثير. 

- التجربة الثانية تلقى الضوء على علاقة بعض عوامل السلوك الاستكشافى 

بالتعلم . 

Nancy, H, L (1983) AAY دراسة نانسى‎ -۳ 

اجریت هذه الدراسة لعرفة العلاقة بين استکشاف الأطفال لييئاتهم ونمو الفاهیم 

المكانية وذلك بالنسبة SEY‏ ما قبل الدراسة. 

وقد أجريت من أجل التعرف على هذه LIS‏ ثلاث ww lt‏ أجريت هذه 
التجارب على مجموعة من الاطفال عددهم ۲۲ طفلا فى عمر ثلاث سنوات 

على النحو التالی: 

أعدت بثات جديدة للأطفال» وهنه old‏ عبارة عن متحف داخلی - حديقة 
خلويه صغيرة للحيوان. وتمت ملاحظة الاطفال خلال استکشافهم لهاتین البیئتین 
الجديدتين» وبعد ستة شهور أعطى للأطفال ثلاثة اختبارات لقیاس الستویات 
الختلفة للمعلومات المكانية لبيئة مألوفة تماما وهی ملعب الدرسة (لاطفال ما قبل 

-Ì‏ الاختبار الاول: 

يقيس قدرة الأطفال على استخدام المعلومات السابقة فى استكشاف طرق معلومة. 
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وكان ذلك يتم Ob‏ يسير الباحث والطفل معا من البداية حتى موقع معين من 
الملعب وهنا يضع الباحث (حيوان لعبة) فى هذا الموقع ويخبر الطفل بأن الحيوان 
يريد أن يعيش فى هذا المكان ثم يعود الباحث إلى نقطة البداية مع الطفل والحيوان 
ويطلب من الطفل أن يعيد الحيوات إلى المكان الذى أراد أن يعيش فیه» تكرر هذا 
الإجراء بالنسبة لخمسة مواقع أخرى ياستخدام 0 (حيوانات لعية) مختلفة كان 
الحيوان فى الثلاث مرات الأولى يوضع فى مناطق قريبة جداً من علامة مميزة فى 
الطريق على يعد (۲ قدم) أما المواقع الأخيرة فكان الحيوان يوضع على بعد 5 
أقدام . 

وعلى ذلك فالطفل بالنسبة للغلاثة مواقع الأولى كان يحتاج لجرد معلومات 
مكانية فقط لوضع ال حيوان فى مكانه الصحیح. أما فى الثلاثة الأخيرة فقد كان 
يحتاج إلى معلومات عن المسافات والاتجاهات . 
" الاحتيار الثانى: 
الإجراء: 

كان الباحث والطفل يقف داخل حجرة تطل على أرض اللعب أمامها مؤشر 
موضوع فوق دائرة مقسمة إلى درجات» ولم يكن الطفل يستطيع أن يرى أيا من 
أدوات اللعب من داخل الحجرةء وبعد التأكد من أن الطفل يستطيع أن يعرف صور 
كل أدوات الملعب كان الباحث يعرض عليه صورة لكل أداة من أدوات اللعب 
وعلى الطفل أن يوجه المؤشر ناحية موق الأداة. وعند ذلك كان الباحث يسجل 
اتجاه زاوية المؤشر لكل أداة. 
أما الاختبار الثالث: 


فكان يتطلب التمثيل الرمزى الکانی» بحيث طلب من الأطفال أن یوجهوا 
معلوماتهم عن تصمیم اللعب المألوف إلى عوذج puna‏ مع استخدام أشياء مصعرة 
لترمز إلى هذه Lavi‏ المفضلة. وكان الباحث يضاهى كل جزء من الملعب بصورة 
فوتوغرافیة . 





وفى أثناء نفس السنة طبق عليهم اختبار (Peabody)‏ للمفردات الصورة وهو 
اختبار ذكاء غير لفظى. وبعد ذلك بسنة وعندما بلغ الأطفال 5,0 - 0,6 سنة Gb‏ 
على ۲۰ Web‏ اختبار موقع الحيوان واختبار (Pointer)‏ (الثانى) واختبار إعادة 
تركيب النموذج. وقامت مدرسات الأطفال بتقدير اتجاهات الأطفال نحو استطلاع 
البيئات والأدوات وتم تحديد درجة الوسيط ومنها حسبت درجات مرتفعی 
الاستطلاع بأنهم من حصلوا على درجات فوق الوسيط ومنخفضيهم من هم دون 
الوسيط. كما تم جمع عدد الأقدام التى تفصل بين الموقع ومكان الحيوان الذى 
وضع فيه والوضع الأصلى» وعلی ذلك فكلما قلت الدرجة زادت الدقة فى الاداء. 
التاشسج: 

ودلت التتائج على أنه لم توجد فروق كبيرة بين مجموعتی الاستکشاف. hö‏ 
وجد أن منخفضى الاستطلاع کانوا یجدون صعوب فى اختبار الموقع بشکل آکبر 
من مجموعة الاستطلاع الرتفع» وخلال السنة الاولی كانت الفروق كبيرة بينما 
تقاربت الفروق فى السنة الثانية إلى درجة عدية الدلالة. 
بالنسبة للاختبار الأول: ۱ 

منخفضو الاستطلاع كانوا يجدون صعوبة فى ترميز المعلومات اشاصة بمسافة 
اتجاه الموقع» لكنهم عوضوا هذا الفارق فى سن خمس سنوات عندما ألفوا البيئة - 
وفى الاختبار الثانى وجدوا Lal‏ مشقة فى استتتاج علاقات مكانية فى إطار 
السافات وقد أعطيت درجة واحدة عن كل مرة كان يؤثر فيها فى الاجاه الصحیح . 
أما فى اختبار إعادة التركيب: 

فقد صحح بطریقتین» إذ حسبت الدرجات الطلقة باعطاء الطثل درجة عن كل 
أداة لعبية توضع فى أعلى الوقع الصحیح (فی (طار Y‏ بوصة على النموذج اطار 1 
آقدام على أرض اللعب) وتراوحت الدرجة اللسبية بین صفر. ۲۲ على أساس 
عدد العلاقات والادوات التی مثلت AAE‏ صحیحا. فمثلا قد یتح الطفل درجة 
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واحدة لوضع صندوق الرمل فی مکانه الصحيح يجوار الأراجيح حتى لولم 
توضع هاتان الاداتان فى المكان | لصحیح بالعتی الطلق» وعلی ذلك اعتیرت 
الدرجة النسبية مقياسا أقل مستوى للأداء فى إعادة تركيب النموذج لأنه يتيس قدرة 
الطقل على نقل المعلومات الفوتوغرافية فى حين أن الدرجة الطلقة تتطلب.نقل 
المسافة والاتجاه. 
من الملاحظات الهامة التى أسفرت عتها هذه الدراسة ما يلى: 
- هذه الدراسة تکشف عن طريقة هامة وجديدة فى قياس الاستکشاف. فاذا تركنا 
الطفل يستكشف مواقم معينة فان ذلك يظهر معنى الاستكشاف الفعلی» ولكن 
یصعب علیتا فى دراستتا AJI‏ اتباع شىء من ذلك لماسيتطلب من أماكن واسعة 
جدا. ونظرا OY‏ متغیرات البحث الحالى تختص oly‏ حضارية مختلغة . 
- کشفت هذه الاراسة عن Bre‏ الاستکشاف بالتذکر والقدرات الکانية. 
- کش كشفت عن آهمية دراسة العلاقة بين العمر الزمنى والا GLAS vd‏ والقدرات 
المكانية . 
- قد يكون للاستكشاف الإيجابى - لبيئات الاطفال فعالية فى نمو المفاهيم المكانية 
والتى يستعين بها الأطفال فى البيئات الفعلية التى يستكشفونها ويستطيعون فيما 
بعد الانتقال بها إلى التمثيل الرمزى للمسافات - مضامين ذات أهمية يمكن أن 
تؤخذ فى الاعتبار منها: 
# التنوع البيئى مطلب هام لإثارة استكشاف الأطفال ولنمو قدراتهم على التمث 
Representation‏ للمعلومات الکانية. 
# تعريض الاطفال لنماذج من البيئات الو اقعية يساعدهم على اکتشاف وإدماج 
العلاقات المكانية الموجودة فى هذه البيئات . 


- قد يختلف استکشاف صغار الاطنال عن كبارهم خلال أعمارهم المتالية. 
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- يمكن الاستعانة بنماذج لعب مصغرة لتحقيق التفاعل الاستكشافى للأطفال. 

فى دراستنا الحاليةء ولكن يکن اعتبار aia‏ الدراسة فی دراستها للاستكشاف 

هامة تفيد جانبا من دراستنا الحالية . 
5 - دراسة تشارلز ولفجانج ستاکنس ۱۹۸۵: 1985 Wolfagong, ch. H C‏ 

تشير هذه الدراسة إلى علاقة اللعب الرمزی بإثارة جوانب ادراكية لطفل ما قبل 
المدرسة. 
إجراءات الدراسة: 

أجريت هذه الدراسة على ۳۰ طفلا فى المستويات الاقتصاديات الاجتماعية 
الثلائة» وذلك بأن تتم زيارة كل طفل فى منزلة ویغوم الباحث بسجیل اللعب 
الموجودة فى منزل الطفل وعددها وتصدف على يد > اء فى غو الطفل وكانت 
معايير التصنيف تؤخخد على أساس (Piaget 1962) axl,‏ 

وقد تم حساب تسب الاتفاق. 

وقد مثل : 

١‏ اللعب الرمزى نغاذج صغيرة: لعب لحمنود» سيارات أو أشياء يستعملها 
الطفل لكى يلعب الدور (Role Playing)‏ . 

Jas‏ اللعب التركيبى مواد ilo‏ کمکعبات الألغاز ومواد مرنة (سائلة) کطلاء. 
واستخرج معامل الثبات الداخلی بواسطة (Alfa)‏ 

وقد تم قياس (Y)‏ القدرة اللفظية بواسطة معايير (Macarthey)‏ كما تقاس 
بالذاکرة التصويرية - معرفة الکلمات - الذاكرة اللفظية - الطلاقة اللفظية - 
التضاد . 
۲- الاداء التصوری: 

واستخدام قيها ~- كتل البناء - حل ألغاز - توالی . 
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النثر - رسم التصميمات - رسم الطفل - ذاكرة الأرقام. 

استخدم فى التحليل الاحصائى للبيانات الدرجات الخام - وتحليل الانحدار 
ومعامل الارتباط التعددة» ونسية (F)‏ ومستوى دلالة مقدار التباين الذى يفسره 
المتغير. 
التتائسج: 

الآداء الإدراكى للعب التركيبية مثل ۸۲۸ من التباين» اللعب الرمزى مثل ۸.۲۲ 
من التباين» الارتباط المتعدد لمجموعة المتغيرات ۰,۷۳ اللعب الرمزى لم يفسر 
سوى 10 من التباين بينما مثل التكوين السابق الإعداد ZVV‏ والمسترى الاقتصادی 
۱ (بالنسبة للقدرات اللفظية) . 
ملاحظات الدراسة: 


۱- وترجع فاعلية التكوين السابق الاعداد للعب فى النمو اللفظى إلى أن الوالد 
يمكن أن يتدخل لفظيا فى لعب طفله بالالعاب العدة مشل الألغاز وغيرها من 
الوحدات الجاهزة» مثل هذا التداخل فى اللعب يمكن أن يوفر تفاعلا بين 
الطفل والكيار» وأن ييسر النمو اللغوى الذى يحتوى على حيرة ومشكلة. 
وتشير هذه الدراسة إلى deal‏ التفاعل الاجتماعی والعلاقات الاجتماعية بين 
الاکبر سنا والأطفال فى إثارة انتباههم لبعض الألعاب المعقدة (التى تحتوى 
Ghul‏ وكذلك فى إثراء جوانب النمو المعرفى. 

۲- آما التتائج بالنسبة للأداء الإدراكى فتتفق مع ما يشير إليه بياجيه من أن المران 
على الرموز (اللعب الرمزى) يمكن أن يساعد فى تنمية ميل أو استعداد إلى 
القدرة على التذكر. 

۳- المحدد الهام فى عملية النمو العرفی هو تفاعل الطفل مع البيئة. فالملاحظات 
للطفل داخل البيت توضح كيفية استخدام الطفل الحقيقية للعب أثناء لعب 
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الطفل وما يفعله الآباء لتيسير أو تعطيل التمو المعرفى. (العلاقة بين MN‏ 
والنمو المعرفى) . 
-٤‏ اللعب الجاهز له تأثير إيجابى على الأداء اللفظى الادراکی وغو الذاكرة. 
9- اللعب الت ركيبى یشکل فئة قائمة بذاتها تمكن الطفل من استخراج رموز. 
-٥‏ دراسة راینجولد وإيكريمن Reyngold , 1969 ( :۱۹1٩‏ (. 
دراسة فاعلية جدة الأشياء فى إثارة انتباه وفضول الطفل. 
أجريت هذه الدراسة على صغار الأطفال عندما وجد أطفال على أنفراد مع 
والدتهم» فقد لوحظ أن وجود لعبة على مرمى البصر فى حجرة مجاورة يعمل 
على wir‏ الأطفال بيعيدا عن أمهاتهم تجاه اللعبة لمدد أطول من الزمن مقارنة 
بمواقف لم يوجد فيها أية لعبة - كما استخدمت اللعب الجديدة لتعطيل متابعة 
الطفل لأمه عندما كانت تريد تركه أو الابتعاد عنه . 
ملاحات: 
هذه التجربة» رغم عدم حصولنا على تفصيلات وافية لطريقة الإجراء التجریی 
أو سن JULY‏ وعددهم واحصاء الدراستة إلا آنها تسیر إلى دور مثيرات معينة 
(جديدة) فى انشغال الطفل وإثارة فضوله واستطلاعه. 
1- دراسة هيرمن جيمس ۱۹۸۰: )1980( Herman, J.F‏ 
أجريت هذه الدراسة بقصد التعرف على تأثير الاستكشاف والتوجيه واستعادة 
اخبرة على خرائط الطفل المعرفية . أى (بيان أثر النمو الزمنی على استكشاف 
. الأطفال الذاتی). 
. (أطفال الروضة وأطفال الصف الثالث الابتدائى سن ه سنوات وعشر 
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الاچسراء: 

آجریت ثلاث تجارب على مجموعتین من الأطفال (مجموعة سن ۵ سنوات 
والأخرى ۱۰ سنوات)» آجریت الدراسة على ۱۲ طقلا من الذكور و۱۲ من 
الاناث وتم ذلك فى قاعة مساحتها ,۲۳,۱۱۳ وفی وسط القاعة كانت هناك 
مساحة قدرها 5,4 متر × 1:۱ مخطاة بورق بنى اللون تغطى مسطحا متناسقا يكن 
أن يبنى عليه Tisi‏ لمدينة» وکان الطریق من الورق (الصفح) وطریق آخر للسکك 
الحديدية وهذان الطريقان يقسمان المساحة: إلى أربعة أرباع تقریا مساحتها 
۲۸۳,۱۲۶ تقريباء وهناك ثمانية أبنية مقياسها ۱۱:2*۱۷,۱*۹,۵ من الستتيمتر 
موضوعة فى أماكن محددة من التصميم (انظر الشكل وهى أبنية تختلف فى اللون 
والشكل عن بعضها البعض» وكل متها يلتصق بدائرة من الخشب الحسبيبى سمكها 
1,7 وقطرها ۳۰,۵سم ومغطاة باللباد الأخضرء وضعت مقاييس مترية على 
حافتين متجاورتين من نموذج المدينة لتسجيل أماكن الابنية. وكانت الأبتية الثمانية: 

(نموذج لمدرسة - غوذج محطة بنزین - عيادة دكتور - جراج - منزل تحت البناء 
- مصنع) كانت المنطقة خالية فيما عدا كرسى ومنضده بالقرب من نقطة البداي 
وكان اختبار كل طفل بقرده» وذلك بدخوله القاعة ويوجه فورا عند نقطة البداية 
التى يعرض عليها نماذج طبق الاصل لاثمانية الأبنية السابقة وكان الطفل يكلف 
باستكشاف الابتية بإمعان النظر فيها بكل دقة ومحاولة تذكر اسمهاء وكان المشرف 
على التجربة يشير إلى كل مبنى ليسأل عن اسمه. فإذا لم يوفق الطفل خلال ۱۵ 
ثانية كان الشرف يسميه بدلا منه» وبعد أن يؤخذ الطفل إلى نقطة الب‌داية 
لاستطلاع نموذج المدينة يشير المشرف إلى خط واتجاه وطرق السکك اخديدية ويخبر 
العنقل ob‏ المبانى كانت أشبه شىء بالتى رآها على المنضدة» طلب من الطفل أن 
يتذكر أين كانت تلك الأبنية موضوعة من المدينة» وفيما كان الطفل والشرف 
يتحادثان يقوم أحد المشاركين فى التجرية باستبعاد المبانى من التصميم ووضعها 
بترتيب عشوائى على المنضدة بالقرب من نقطة البداية. بعد ذلك یژخذ الطفل إلي 
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نقطة البداية ویک لف بوضع كل بناء فى موضعه الأول يكل دقة عندما يواجه 
بنموذج الدينة. ولم تكن هناك فترة زمتية محددة لوضع الأبنية. وبعد إنتهاء الطفل 
من ذلك يجلس مرة ثانية على الكرسى بالقرب مئ نقطة البداية وهو يتحدث 
للمشرف» وكان الشترك مع الباحث يسجل الإحداثى السینی والصادى لكل مبتى 
ويعيد البانی لأماكنها الصحيحة» وكان التسجيل ورد الأشياء يستغرق ۳ دقائق وكل 
طفل كان يمر بنموذج المدينة ويعيد بناءها ثلاث مرات . ۱ 
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صورة (۲)توضح نموذج لقياس استکشاف الاطفال لهسرمان جيمس 


واستخدم تحليل التباین الختلط» كانت جمیع التتانج دالة عند مستوی ۵ ۰و 
حيث كان الاطفال فى سن العاشرة اکثر دقة من آطفال الخامسة بتوالی الحاولات . 
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ملاحظات: 
الست ستكشاف داخحل مساحة مكانية محددة يساعد على وضع خريطة معرفية أكثر 
äis‏ ومنها يمكن أن Les‏ باحتمال وجود علاقة بين الاستكشاف وتحديد مثيرات 
- أيضا ألقت الضوء على علاقة العمر الزمنى بالاستكشاف حيث إنه بتقدم العمر 
الزمنى تصبح قدرة الأطفال أكثر على بناء التراكيب العقلية المعرفية. 
— تتفق هذه الدراسة مع الطريقة التى اتبعت فى دراسة تشارلز ولفجانج وستاكتس 
عند قياس الاستكشاف بدلالة التعرف على المواق (المواقع الحيوان) وإعادة بناء 
النموذج» وهذا الاتفاق يشير إلى دقة التتائج التى توصلت إليها كلتا الدراستين. 
۷- دراسة محمد الری NIAE‏ 
آجریت هذه الدراسة على طلبة الصف الأول الثانوى لعرفة العلاقة بين القدرة 
على التفکیر الابتکاری وبعض جوانب الدافعية. 
ونظرا لان دراسة الاستطلاع هى الوضوع ذو الصلة بموضوع بحثنا الحالىء 
لذلك فسوف نعرض كيفية قیاسه للاستطلاع لهذه الجموعة العمرية وان كان آیضا 
ليس من بين الاعمار قصد دارستنا الحالية» وإنما قد تکشف عن عوامل استكشانية 
قد تكون هامة عند وضع فروصا لدراستنا GRE,‏ من دقة قياسنا لهذا السلوك: 
استخدم الباحث مقياس بينى وماكان (1964 (Penny and Macan‏ وكان بینی 
قد استخدمه سنة 1114 لقياس استطلاع الأطفال فى الصف الرابع والخامس 


والسادس الابتدائی عند قياسه للعلاقة بين الاستطلاع والذكاء والأصالة yl‏ 
الأطفال. - 
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إيجاد العلاقة بين مساحة البيئة المكانية وأهميتها فى استكشاف الطفل للبيئة. 

أجريت هذه الدراسة بقصد التعرف على علاقة حب الاستطلاع ببعض المتغيرات 
العقلية المعرفية للأطفال فى سن ١١‏ سنة). 

وكانت المتغيرات العقلية التى استخدمها هى: التحصیل الدراسی - الذكاء = 
القدرة اللغوية - القدرة ااک‌نية والاستدلالية والعددية . 

وأجريت الدراسة على SF)‏ طالبا وطالبة (۲۱۹ بئین» ۲۱۲ بنات) من الصف 
الأول الثانوی بالزقازیق. ومتوسط آعمارهم ۱4,۹ سنة. 

استخدم الباحث مقياس بینی وماکان للدافع حب الاستطلاع بعد ترجمته إلى 
العربیة» وتقنينه» ویتکون من ۷۷ عبارة وقد بلغ معامل الثبات ۰,۱۷ بطريقة 
اعادة الاختبار VE‏ بطريقة تحلیل التباین . 

طبق الباحت الادوات علی of if‏ العينة جمیعا» وقام پحساب التوسطات 
الحسابية والانحرافات العيارية والوسیط ومعاملات الالتواء لدى کل من البنين 
والبنات والعينة الکلية . 
التتانسج: 
والتحصيل الدراسى : 
Y-‏ توجد فروق بين الذكاء والاستطلاع بين البنين والبنات 
= توجد علاقة موجبة بين حب الاستطلاع والقدرة اللغوية للينات واليئين. 
- توجد علاقة موجبة بين دافع الاستطلاع والقدرة المكانية لدى البنات . ولم 

يتحقق ذلك بالنسبة للبنین. وهذه النتيجة تتفق ونتائج دراسات (هيرمن جيمس 
٠‏ ۱۹۸۰) بالنسبة للبنات. 


- توجد علاقة ارتباطية موجبة بين دافع الاستطلاع ٠‏ القدرة الاستدلالة لدى البنين 





والینات» ويشير إلى أنه لا توجد علاقة بين الاستكشاف والقدرة العددية لدى 
الينين والينات منطقة عبل بأمريكاء وقد قام (الری) بترجمة المقياس وإدخال 
عبارات لقیاس الکذب واستخرج صدق الفردات وكانت دالة عند مستوی ۰۵,. 
وکان عبارة عن VV‏ مقردة» ۰ عبارات تقیس الکذب. 
وطبق المقياس على عينة عشوائية من طلبة الصف الأول الثانوی بالزقازیق 

وکانت معاملات الارتباط بطريقة إعادة الاختبار = ۰,۱۷ 
وقد استخرج آربعة آبعاد تکون الاستطلاع هی الالفة ر = ۸۵ الجدة .,۷٤‏ 

المفاجأة 6,80 والتعقید ۰:۲۸ ص ۲۳۳ . 
bl,‏ = السائج وجود علاقة بين الاصالة والاستطلاع لدی الینین والبنات , 
وجود علاقة الااستطلاع والرونة والتلقائية لدى البئين والبنات. 
وجود علاقة الطلاقة اللفظية والاستطلاع. 
وجود علاقة القدرة على التفکیر الابتکاری والابتکار . 

ملاحظات: 

- لم يشر إلى (Formal Operation)‏ وهی هامة بالنسبة صائص النمو المعرفى 
الدافعى فى أعمار عيئة دراسته . 

- القصور عند استخدام مقياس أعد خصيصا لمرحلة عمرية دون المرحلة التى مثلت 
عينة دراسته» وهذا يثير الشك فى دلالة صدق المقياس. 

- هذه الدراسة ألقت الضوء على جوانب هامة من حيث علاقة القدرة على 
التفكير الابتكارى والاستطلاع بما يزيد من أهمية دراستنا للاستكشاف فى حد 
ذاته بالنسبة للأطفال فى سنوات عمرية متتابعة. 


- الجوانب الدافعية للشخص تدفع الفرد للتفكير واكتشاف ما قد يوجد فى المجال 
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من أوجه ضعف ومن تم إلى التفكير فى الجديد والتعبير عنه. 
مقياسا استخدم أصلا لقياس الاستطلاع لدى أطفال السنة الثامنة والتاسعة والعاشرة 
من العمرء وهذا يقلل من دقة القياس حيث يعتبر الأطفال فى مرحلة بداية 
التخصص وبداية العمليات» وليس هناك من شك فى الفروق النمائية الكبيرة 
والخبرات المختلفة لهاتين المرحلتين: الطفولة والراهقة. 

oda‏ الدراسة تلقى الضوء على أهمية الاستطلاع والاستکشاف» وذلك للتتائج 
العامة التى كشفت عن علاقة. الاستکشاف بالجوانب العقلية المعرفية الاخری. 
۸- دراسة برلاين ۱۹۵۷: 

أجريت هذه الدراسة على أطفال الدرسة الابتدائية بنیویورك بقصد التعرف على 
خصائص الثيرات التى تثیر السلوك الاستطلاعی عند الاطفال. 
إجراء الدراسة: 

یجلس اشحوص فى حجرة عفر ده أمام. جهاز (تكستكوب) ويسمح له باستخدام 
مفتاح کهربائی یتصکم فى هذا اجهاز ويمكن بواسطته استعراض صور متتايعة 
خاطفة مدتها ۰,۱۶ من الثانية. ویکن للمفحوص رویتها أى ode‏ من الرات یشاء 
قبل الضغط على الفتاح لرژية الصورة الثانية . 

وكان قياس المدة الزمنية التى استغرقتها ye pull‏ فى النظر إلى کل صورة يتم 
بواسطة ملاحظة كاميرا تسجل حركات العين بالنسبة للطفل» وكان أحد القائمين 
بالتجربة یلاحظها. 

وكانت الاختبارات عبارة عن مجموعات من الصور تمثل كل مجموعتين أحد 
مكونات السلوك الاستطلاعى. فمثلا بالنسبة لعدم التلاؤم كانت تقاس بواسطة 
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والستة الأخحرى تقيس عدم التلاؤم» أيضا ولكنها fF‏ طيورا Lewy‏ صورتان غير 


5 Cine 


آما يالنسية لمكون التعقيد فكانت هناك مجموعتان أيضا من الصور. كل 
مجموعة -كما يوضح بالملاحق- عبارة عن ٠‏ صور تتدرج من البساطة إلى زيادة 
التفاصيل» وتكون فى النهاية شكل دب كامل» والست صور الأخرى تتدرج أيضا 
من دائرة إلى مهرج كامل آما الفجائية فكان يمثلها ۱۲ صورة تحتوى على دوائر 
حضراء ومثلثات حمراء ومربعات بنفسجية» وكانت الأشكال التى عندها تؤثر 
المفاجثة هى التى تحمل أرقام (۷)» (VY)‏ وكان معدل الاستجابة لكل صورة يظهره 
معدل الضغط على المفتاح الکهربی» وقد وجد أن معدل الفترة الزمنية التى كان 






يخصيا المفحوص للصور كان يقل مع تتاب المحاولاات وتكرار عرض الصور» 
فالصورة المتكررة تأحذ وقتا أقل» بينما راذح ف SiG‏ يخصها المفحوص بالنسبة 


للصور التى تتغير. 
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وقد أشارت النتائج إلى أن التعقيد والفجائية وعدم التلاؤم تسشثير الاستجابات 

الاستطلاعية SU‏ الأطفال. 

ملاحظات هامة على هذه الدراسة: 

- استخدام أجهزة للقياس المباشر فى ذلك الوقست يعد إنجازا فى مجال قياس 
الدافعية» حيث تتم الفعالية لقياس السلوك التلقاشی والاستكشافى والفعلی 
بواسطة تسجيل أى حركة تصدر من الطفل وتعبر عن الاستجابة لصغار الأطفال 
وليس للأطفال الکبار بواسطة كاميرا لتسجيل حركات العين. 
الاستكشاف. تحدث برلاين عن آثر الجدة كثيرا فى كتاباته النظرية ولكته لم 
يستخدم أى مقياس يعبر عن هذا العامل عند قياس استطلاع الأطفال. . . وقد 
يكون هذا الجانب على قدر كبير من الأهمية فى هذا الصدد. 

- هذه الدراسة ساعدت الباحثة على استخدام أجهزة فى قياس الاستطلاع لدى 
البيئة المصرية لهذه المتغيرات الثلاثئة لانستخدامه كمحك فى قياس الاستطلاع لدى 
الأطفال فى الدراسة الحالية» وقد أكملت الباحثة جوانب القصور لقياس 


العوامل الأريعة للاستكشاف. 
4- دراسة ماو - ماو ۱۹۷۲ )1972( Maw, W And Mow. E‏ 


أجريت هذه الدراسة بغرض تكوين مجموعات معيارية لتقويم مقاييس داقع 
الاستطلاع عند الأطفال» وأجريت هذه الدراسة على أطفال الصف الخامس 
والسادس الابتدائى بأمريكا (۱۰ - ۱۲ سنة) ذكورا وأناثا وعدد العيئة بلغ ۱۰۵ 
تلميذا وتلميذة واتخذ الباحثان محكا للقياس حكم الدرس وتقدير التلمیذ وتقدير 
الزميل» فى ضوء التعريف التالى يتميز الدافع للاستطلاع بأنه الطفل الذى يستجيب 
إيجابيا للمثيرات الجديدة والغريبة والتنافره فى البيئة» وذلك بالتحرك نحوها أو 
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تفحصها أو تناولهاء كما يبدى رغبة أو حاجة لمعرفة المزيد عن التفس وعن البيئة 
ویفحص کل ما يحيط به طلبا للمزيد من الخبرة ويواصل فحص واستكشاف كل ما 
حوله آملا فى معرفة الزید من الخبرات. ۱ 

وطلب من الدرس تحديد الأكثر استطلاعا lady‏ للتعريف والاقل استطلاعا - أما 
بالنسية کم التلمیذ نفسه فکانت هناك ۰ مفردة وعلی التلمیذ أن يؤشر على 
الاختیار الذى یتنق مع سلوکه من oy‏ العبارات بحیث كان لكل عبارة قيمية وزنية 
تتراوح بين أربعة أوزان (دائما وغالبا = آحیانا = نادرا) . 

أما بالنسية لتقدير الزميل ققد استخدم اعتبار من يلعب الذور» فكان الدور 
الأول مثلا : 

يلعب هذا الدور تلميذ يظل يعمل وقتا طويلا فى محاولة لفهم أى شىء جديد 
عندما يكون القصل وراء أجابة على سؤال ولا يكف عن توجيه الأسثلة بعد أن 
يكون كل تلمية قد توقف» ويظل يفحص الأشياء الغريبة يعد أن يكون الآخرون 
قد كفواء هذا الطفل كثيرا ما يفك الأشياء ثم يعمل جاهدا ليركبها ليكتشف كيف 
تعمل (وعلى التلميذ إذا وجد فى زميله هذه السمات فيعتبر ذا استطلاع (Jle‏ . 

وقد | ستطاع الباحث تقئين عمجمو عتین من JELLY‏ («مرتفعة و متخ ri‏ 
الاستطلاع) وكانت الفروق دالة فى حالة حكم التلميذ وحكم الزملاء ولم تكن 
دالة بالنسبة للمدرس. 
وتكشف هذه الدراسة عن: 


- أهمية استخدام أكثر من طريقة للقياس» يجعل الاتفاق فى طريقتين منها أن 
الاختبارات صادقة فى قياس الاستكشاف ومن ثم نثق فى النتائج التى تم 
التوصل إليها. 
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- تبعا لخاصية السلوك الاستكشافى والتى تبدو عملية أكثر منها لفظية» كان من 
الأفضل اتباع أحد طرق القياس العملى بتصميم مواقف فعلية يظهر فيها تلقائية 
السلوك. 

- رغم توافر متغيرات عديدة للسلوك الاستطلاعى من خلال تعريف ماو - ماو إلا 
أنه كان من المفيد أن يظهر العنی الدلالى لفاهیم مثل المثيرات الجديدة أو التافره 
على المستوى القياسى» وعلى ذلك فإنه قد جانب حكم المدرس الوصول إلى 
نتيجة مرضية فربما لم تتضح المفاهيم بالنسبة للمدرس. 

- هذه الدراسة ساعدت BLS‏ فى دراستها السابقة للاستطلاع لدى الأطفال فى 
أعمار (VY - ٤(‏ فى القاهرة عند تصميمها للمقياس اللفظى (كريمان بدير 
KELTY:‏ 

- كما أجرى ماو - ماو (۱۹7۷). دراسات للكشف عن Be‏ مفهوم الذات 
بالاستطلاع لدی أطفال (۱۰ - ۱۲ ستة) ووجد أن الأطفال ذوى مفهوم الذات 
اللخفض لا يميلون لإظهار السلوك الاستطلاعى لانهم يتوقعون الفشل» وحتى 
يتجنبوا المواقف المحتمل فيها الفشل ولان الاطفال ذوى الاستطلاع المنخنض 
لحاجتهم للاستطلاع لا يوفقون فى هذا اللوك فى بيئاتهم؛ لأنهم لا يكتسبون 
الخبرات التى تساعدهم على مستويات عالية من تحقيق الذات. 

فربما كانت البیشات التى تولد مفهوما منخفضا للذات هی التى تدعم الاستطلاع 
ورغم أننا لسنا بصدد تناول مفهوم الذات فى علافته بالاستکشاف تجريبيا ولکن 
هذه الدراسة تلقى الضوء على الظروف التى تساعد على ظهور الاستکشاف. 
. فبدراسة السلوك الاستکشافی فى oles‏ مختلفة» رجا هکننا من زيادة الوقوف 
على کل الظروف التی تؤثر فى ظهور هذا الدافع. 
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Smock, ch. D and Holt (1962) ATY دراسة سموك وهولت‎ -٠ 

أجريت هذه الدراسة على أطفال الطرف الأول من الرحلة الابتدائية أعمار من 
(--۸ ستوات) بالهند» وكان عدد أفراد العينة ۵۰۷ JUBI‏ وقد كان هدف هذه 
الدراسة التعرف على مدى إثارة أغاط الاستكشاف للسلوك الاستکشافی» وصممت 
من أجل Gad‏ ذلك ثلاث تجارب لقياس الخصائص النوعية للمثيرات الجديدة على 
اقتراض أن المثيرات الجديدة تختلف أشكالها النوعية من حيث غموض المثير 
(Stimlus Cambegeiety)‏ والصراع المفاهيمى (Perceptual conflict)‏ 
والشجائية . 

وقد استخدم ثلاث مسجموعات من الصور كانت تعرض من خلال جهاز فيديو 
على الأطقال والتجارب هی : 
تجرية قياس غموض الثیر: 

استخدم الباحثان تعقيد المثير كدالة للتعبیر عن غموضه وقد آعدا سلسلتین من 
الصور تضم الاولی آشکالا منتظمة وغیر منتظمت وتضم الثانية آشکالا عديِة 
العنی تحوى زوایا عشوائية تبدأ بالدائرة وتنتهى بشکل عدیم العنی غير مسنتظم» 
ols,‏ الشكل اما یحتوی على آربع زوایا أو ۲۶ زاويةء Way‏ التعدد فى الزوایا 
يشير إلى تعقيد أكثر . 

وقد اعتبر الباحثان أنه كلما زاد التعقيد فبذلك تزداد الصعوبة فى تحديده - أى 
الدرك اليصرى - ويزداد Lag‏ لذلك غموضه. وتعد استجابة الطفل للخموض 
بطلب عرض الثير مرة آخری دليلا على فضوله. 
۲- أما تجربة قياس الصراع المفاهيمى: 

فقد استخدما لها سلسلتين من الصور للحيوانات والطيور تمثل الأولى تسعة 
حيوانات منها سبعة حيوانات مألوفت وصورتين لیوانین غير مألوفين» والسلسلة 
التانية ثل سلسلة لتسع طيور سبعة طيور مألوفة وصورتين غير مألوفتين» ای أن 
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بها زوائد أو إضافات تجعلها غير مألوفة كما يتضح من شكل . 
واعتبر تكرار الاستجابة للصور غير المألوفة دليلا على تفضيل الجدة ومن ثم 
الاستطلاع. 
۳- جر بة قياس انعدام تأييد المثير للتكوين المفاهيمى (المخططات): 
(Absent of suport for schematizing)‏ 
استخدم الباحثان لقياس ذلك مجموعتين من الصورء کل مجموعة تبدأ بدائرة 
وبإضافات متوالية من التفصیلات كانت تنتهى بصورة دب أو إنسان (مثل صور 
قياس التعقيد لدى برلاين) وكان المفحوص يتلقى إحدى مجموعتى المثيرات فى 
ترتيب له دلالتان ويتلقى الجموعة الأخرى فى ترتيب عشوائی» وكان مقياس 
الاستطلاع هنا يمثله الفرق فى تكرار التعرض الاختيارى للصور فى المجموعة 
العشوائية مقارنة بالجموعة ذات الترتيب الدال. 
وقد استخدم فى التحليل الإحصائى معاملات ارتباط بيرسون وتحليل التباين 
وأسفرت التتائج عن أن الصور الجديدة قد حصلت على استجابات أكثر بشکل دال 
عن الصور غير الجديدة» وأعتبر أن الأشكال المختلفة فى النوعية للمثيرات الجديدة 
(كغموض الثیر - الصراع المفاهيمى - تأييد المثير لتكوين المخططات) يمكنها أن تثير 
السلوك الاستطلاعى. 
ويتضح من هذه الدراسة: 
- أن at‏ استخدمت لتفى بفاهيم (الغموض أو التنافر أو المفاجأة) فاعتبرت أن 
المشير يكن أن يكون جديدا لارتباطه بأية خاصية من هذه الخصانص وهذه 
الخصائص تستتیر الاستطلاع» وعند ذلك تكمن أهمية الدراسة فى عرضها لطرق 
قياس هذه الجوانب بمفاهيم لها طابع الجدة ما يثرى مفاهيم دراستنا الحاليةء وفى 
نفس الوقت يحرك شكوكنا لوجود عوامل أخرى ذات أهمية فى إثارة 
الاستكشاف. 
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- إن هذه الدراسة اقتبست مسن برلاين واستفادت فى طريقة عرض الاختبارات 
ونوعياتها وان دلت تجارب الغموض عند سموك وهولت على التعقيد عند 
برلاین» كما كانت تجارب الصراع الفاهیمی معيرة عن تجارب عدم التلاوّم عند 
برلاین أو انسعدام تأييد الثیر لسکوین الخططات إنما كانت تقیس الفجائية 
فالاختلاف هنا اسمی فقط بالنسبة للمفاهيم التى تکون الجوانب الا خحتبارية, 
ورا برجم هذا الاختلاف إلى اختلاف فى الاطار النظری لكل منهما . 
- استخلال الصور للحیوانات والطیور من dey‏ الطقل يثرى التفاعل والتلقائية فى 
الاستجابة» وهذا ما ستحاول الباحثة الاخذ به» وذلك عند تصمیم أدوات 
Jubi‏ ما قبل الدرسة. 
۱- دراسة هات وماكجرو : ( 1969 Hutt,cand Mcgrew‏ ) 
آجریت هذه الدراسة عن تأشیر الثيرات العقدة فى استثارة الاستکشاف عند 
الاطفال الصغار والکبار فى آعمار من (۱۱-۸-۵ سنة) بإنجلترا - وکانت 
مجموعات الدراسة ثلائا تشمل الجموعة ثمانية آطفال لكل سن. وقد استعان 
الباحشان برسوم برلاین فى قياس التعقید فكانت هناك سلسلة صور PSY RE‏ 
تعقیدا وسلسلة صور JE‏ الصور البسيطة وسلسلة صور عشوائية . 
كانت الصور تعرض من خلال جهاز عرض يكن التحکم فيه بواسطة مفتاح 
کهربی» ولوحظ من نتائج هذه الدراسة باستخدام معالحة (ت) عند التعرف على 
دلالة الفروق بين استجابات للتعقید آکثر من الاطضال فى آعمار 5 سنوات - ولم 
تتأكد النتائج ob‏ التعقید كان متغیرا فعالا لاستثارة الاستکشاف بدرجة کييرة. 
واللاحظة على هذه الدراسة: 


اختلاف نتائجها عسن نتائج الدراسات التى تناولت التعقید كمتغير حاسم لإثارة 
الاستطلاع» وترى الباحشة أنه Ley‏ يكون صغر حجم العيئة هو المبرر الوحيد لعدم 
دلالة النتائج » فقد شملت كل مجموعة عمرية A)‏ أطفال) وهذا العدد المحدود لا 
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يساعد على ١‏ ستخلاص نتائج دقيقة . 
-١١‏ دراسة سويتزكى وآخرين Switzky "1974" ( AIVE‏ ) 

کشفت هذه الدراسة عن تحديد علاقة السلوك الاستطلاعی بتعقيد المثير. 

وأجريت التجارب على JULY‏ آعمار (۰۲ ۳ ۰۶ ۰۵ ۰ ۷ سنوات) يولاية 
بنسلفانیا بأمریکا. 

وقد افترض القائمون بالبحث أن تعقيد المثير alte‏ عدد الزوایا المتعددة الاضلاع 
والصنوعة عشوائیا GUL‏ استخدمت مادة الفیتیل وحشيت عادة البلوریتان وكونت 
الاشکال ذات الزوایا الختلفت وتراوح عدد الزوایا بين ét)‏ زاویة) وکانت نتم 
ملاحظة السلوکیات التالية : 

اللمس وحده (Touch alone)‏ - الامساك (Holding)‏ الامساك واللمس بالفم 
- الاستطلاع البسيط = الاستطلاع السريع = الابصار وسحده - اللعب الرمزى - 
الابتعاد من الشىء . 

وكان الطقل يؤخذ فى حچرة استبار صغيرة وتظل معه الثائمة بالملااحظة 
وتعرض عليه buyi‏ (الأشكال) وكانت تسجل الزمن الذى يستغرقه كل طفل (ز) 
بالنسبة لكل نمط سلوكى من قائمة الملاحظات. 
لنتاشج: 

دلت النتانج على أن الاطفال آعمار السادسة والسابعة من العمر كانوا آکثر 
استطلاعا من صغار الاطفال بالنسبة لهذه الاشیاء. 
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ما يلاحظ على هذه الدراسة: 
- آن اتخاذ الزمن دالة قد يكون أمرا مشكوكا فيه حيث of‏ الطفل ممكن أن يظل 
ممسكا ish‏ من الأشكال فترة طويلة من الزمن (شاردا) ولا يعبر ذلك عن 
الاستسطلاع بل المؤشرات التى كان من الفروض الاعتماد عليها: الاقتراب 
والتناول والإمساك والفحص كل هذه الأشياء تكون لها قيمة وزنية مستدرجة 
تعطى قيما حقيقية للاستطلاع» وهذه الاغاط السلوكية سوف تكون معیتا للباحتة 
عند تصمیمها لاستمارة الملاحظة فى دراستها الحالية. 
- هذه الدراسة احتلفت عن الدراسات السابقة من حيث نوعية الأدوات وان كان 
التغیر المشترك هو التعقيد» وقد اتفقت مع دراسة سموك هولت (VARY)‏ عندما 
اتخذت من زيادة الزوايا - مؤشرا للتعقيد. 
۳- دراسة أليس فلاتيسترا ۱۹۷۸: 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أى المجموعات العمرية أكثر استطلاعا؟ 
الصغار أما الكبار؟ . 
وأجريت التجارب على مجموعتين كل مجموعة تمثل (۲۰) آعمار 0,£ سنة 
والمجموعة الاخری PF‏ أعمار V+)‏ سنة). 
وعرف الاستطلاع - بأنه تفحص ty pall‏ وأى أجزاء من الصنادیق حيث 
استخدمت للقیاس صور ومجموعة كتل بلاستيك (يمكن ترکیبها وفصلیا) ‏ 
وعرف استطلاع قوالب البلاستيك بأنه یشمل كل آنواع اللعب بها. 


وصف الاأدوات: 


فوق الآخر وبداخل كل باب كانت هناك صورة جديدة مختلفة خیوان غريب 
ملصق على قطعة ورق مقوی على واجهة الصندوق» وکانت الصور Lo!‏ عشرة 
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Jeb‏ الاپواب عبارة عن رسوم ليوانات» أجزاؤها متناقضة وغير متناسية, 

وكان الإجراء يتم فردیا بالنسبة لكل فردء وفى حجرة خالية من كل شىء يثير 
الانتباه عدا هذه الأشياء المعدة للتجربة. وكاتت الدة المحددة لكل طفل ۱۰ دقائق. 
وكانت ملاحظة سلوك الأطفال تتم بواسطة قائمة BUYI‏ التالية: 
للصناديق - اللعب بالقوالب - التفحص البصری - التنقل. 

وكان يشوم با لاحظة مراقبان cole‏ ويؤخذ الدرجة لكليهما بعد الحلسة 
التجريبية. واستخدم تحليل التباين فى les‏ النتائج. 


التائج: 

وقد أظهر النتائج أن الأطفال أكثر ميلا للاستطلاع بالسبة لهذه الاشیاء عن 
الكبار» وكانت التتائج دالة عند مستوى أ.و . 
وتکشف هده الدراسة: 

اعتماد البالحثة على عنصرين هامين فى قياس الاستطلاع هما الحدة وعدم 
التلازم؛ حيسث عرضت صور جديدة على الاطفال» وكذلك صور غير متسئاسبة» 
كما الکونات الاخری کالتعقید والفجائية التی آمکن تناولهما خلال دراسات سابقة 
لقیاس الاستطلاع» فلم تتطرق له ما الباحثة ما يشير التسازل عن العوامل الهامة 
لقیاس هذا الدافع . 

- استطاعت الباسثة تحقيق الاستثارة بالنسية لصغار الاطفال باستخدام القوالب 
البلاستيك والتی تحقق العاة اليدوية لصغار الاطفال. 
دراسة شاکر عبد الحميد وآخر ۱۹۹۰م. 

اجریت هذه الدراسة بقصد التعرف على العلاقة بين حب الاستطلاع والابداع 
" وکانت هذه الدراسة دراسة ارتقائية على تلامیذ المرحلتين الابتدائية وال عدادية 
بالقاهرة وقد خص الباحثان آهداف البحث فى التساؤلات التالية: 
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-١‏ ماهى طبيعة التغيرات الارتقائية التى تحدث فى المتغيرات النفسية الخاصة بحب 
الاستطلاع والإبداع عبر المستويات الدراسية التى تمتد من الصف الشالت 
الايتدائى حتى الصف الثالث الإعدادى. 

۲- البحث قى العلاقة الارتباطية بين هذين الموضوعين. 

J -Y‏ لبحث فى العلاقة الارتياطية بين مرتفعى الاستطلاع ومنخفضيه. 

وقد استخدم الباحثان مقياس الاستطلاع بينى وماکان ١451‏ وهو مقياس لفظی 
شمل (1۱) عبارة بعد تعريبه وحذف بعض العبارات غير الملائمة للاراسة. وذلك 

استخدم مقياس التأشير (التفضيل به شكلين). 
وهو مقبس عن ماو - ماو VATE‏ 

تعليق: 
دوت أن نتعمق فى تفاصیل العلاقات الارتباطية لهذه الدراسة يهمنا فى المقام 

الأو ل كيفية قياس دافعية الاستطلاع» خاصة أن هذه الدراسات محلية ومن الممكن 

أن تفيد دراستنا الحالية» لذلك وجدت الباحثة ملاحظات على هذه الدراسة تتصل 
بالنواحى الارتقائية والتی تتصل اتصالا مباشرا بموضوع بحثها Ji‏ وتوجزها فى 

الآتى : 
الانقطاعية» وقد تسرك الباحثان سنوات عمرية خلال أعمار دراستهما الحاليةء 
وقد تظهر نتائج دراسة السلوك الاستطلاعى لهذه السنوات المتروكة أن لها 
طبيعة استطلاعية خاصة یکن أن يؤخذ بها عند محاولة الوقوف على الطبيعة 
النمائية الاستطلاعية . 


۲- أن القیاس الذى استخدمه بینی وماکان صمم أصلا لقیاس الاستطلاع لدی 
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الأطفال فى مرحلة (بداية المراهقة) ومن ال معلوم أن هذه المرحلة تنتمى إلى 

مرحلة (Formal Operation)‏ فى التمو العقلى» أى أنها تختلف عن مرحلة 

(Concert Operation) 

وهنا يمكن أن نشك فى دقة قياس الاستطلاع لدى تلك العينة من الدراسة. 

۳- استخدم الياحثان مقياس ماو - ماو الشكلى» ولم يلحظ الباحثان أن ماو - 
ماو استخدم SHE‏ معايير للحكم على استطلاع الأطفال» وكانت دراسته 

لأطفال الصف الخامس الابتدائى bas‏ استخدم فيها: 

-١‏ اختبار (من يلعب الدور) وتمثل فى تعريف يلعب هذا الدور طفل يكون 
آخر من بیأس فى سرد الاسشلة الجديدة والغريبة بعد أن يكون كل 
الأطفال قد ملوا... إلخ. .. 

-Y‏ اختبار (عن نفس) About my selfe‏ وهو عبارة عن ۶۱ عبارة لفظية 
وكانت القيم الوزنية لكل عبارة هى دائما - أحيانا - نادرا - آبدا. 

-Y‏ حکم المدرس على التلميذ الذى يتوافر فيه استطلاع عال من خلال تعريفه 
الوافی. وهنا يمكن اعتبار أن استجابات (التاشیر) التفضیل ن أحد 
الشکلین قد تکون قاصرة عن الوفاء بقیاس دافعية الاستطلاع. 

وهذه النقاط سوف تضعها الباحثة فى الاعتبار عند قياس السلو الاستکشافی 
فى دراستها الخالية . 
ثانياً: دراسات تناولت السلوك الاستکشانی وعلاقته ببعض التفیرات 
البيئية الحضارية: 
دراسة محمد سلامه NIA‏ 


أجريت الدراسة على ۳۲۵ JULY Sib‏ الصف الخامس بطنطا لمعرفة العلاقة 
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بين اتجاه الأطفال نحو السلوك الاستكشافى!*؟ والسلوك الذي يعبر عن حب 
الاستطلاع لديهم والعلاقة بين المتغيرات العقلية المعرفية والدافعية. 

حيث تمثل اتجاهات التلاميذ نحو السلوك الاستکشافی. الاتجاهات التى 
يكتسبونها من البيئة البسيطة. فهو يبحث عن التأثير الثقافى - اجتماعی (ص 
۹ والتی تشجع وتحبط التعبير عن حب الاستطلاع عثلة فى اتجاه الأطفال نحو 
هذا الدافع أو السلوك. على أساس أن EYI‏ محدد للسلوك من حیث القوة 
والوجهة. ۱ 

آجریت الدراسة على عينة قواسها ۳۲۵ تلميذاء ۱۷۵ ذكورء ۱۵۰ إناث 
يالصف الخامس بمدينة بیلا وطنطا وکفر الشیخ وکفر سلیم والرابعین» وکان 
متوسط آعمارهم ۱ سنة. 

استخدم مقياس (ماو - ماو (VATE‏ وهو عبارة عن ۰ مجموعة من الاشکال 
أو التماذج الهندسية» وتتكون كل مجموعة من شكلين» ويطلب من الطفل أن 
يختار من بينها الشكل الذى يلفت انتباهه أكثر من الآخر. 

وقد فام الباحث بدراسة استطلاعية على عينه ۱۳ تلميذا بالصف الخامس 
الابتدائى طلب إلى معلمهم أن يحددوا من بينهم التلاميذ ذوى حب الاستطلاع 
المرتفع وهم الذين يسألون المعلم AT‏ مسن غيرهم والذين يبدون باستمرار رغبة فى 
المزيد من المعرفة حتى موضوعات خارج المنهج والذين يشتركون فى الرحلات 
للدرسية اکثر» وكذلك تحديد التلاميذ الأقل فى هذه الجوانب. 

وقد بلغ متوسط استجابات المجموعة الأعلى على المقياس ۲۳,۷ بانحراف 
معیار ۳,۹۳ وبلغ متوسط استجابات المجموعة الادنی على المقسياس WAY‏ 
بانحراف معيار ۲,۰۱ وبلغ عدد المجموعة الأولى ۳۰ تلميذاء الثانية ۳۳ تلميذاء 
وقد بلغت قيمة (ت) ۲۲,۹۵ وهی دالة عند مستوى ۰,۰۱. 


(#) منشور فى كتاب المؤتمر الاول لعلم اللفس الجمعية المصرية للدراسات النفسية ۸۰ 
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ثم طبق على هذه الجموعة (۱۳ تلميذا) مقياس لفظى آخر لحب الاستطلاع 
من |عداد ماو - ماو أيضاء وهو عبارة عن ۲۵ مجموعة تتكون من جملتين أو 
مثلين من الامثال الشائعة» ویختار من کل مجموعة جملة أو مثلا واحدا يرى أنه 
قرب إلى الحقيقة من الآخحر» ویری ماو - ماو أن التلميذ مرتفع حب الاستطلاع 
سيختار الجملة أو الثل الذی يحمل معنی الخاطرة أو الاکثر حرکیة» وفیما یلی 
OYE.‏ لهذه الاختبارات : 

عصفور فى اليد خير من اثتين على الشجرة - لا تقبل أنصاف الحلول - EH‏ 
يحالف الشجاع - لا تجهد نفسك فلن تنال إلا تصيبك . 

وقد استخرج الباحث معامل الارتباط بين استجابات آفراد هذه الجموعة وكان 
7 ودال عند مستوى ۰۱و 

وحسب معامل ols‏ اختبار الرسوم باستخدام معادله كيودر - ريتشاردسون فبلغ 
۸ 

وقد استخدم الباحث مقیاسا للاعجاهات نحو السلوك الاستکشافی من إعداد ماو 
- ماو وهو مقیاس لفظى یتکون من ۰؛ عبارة» وقد قام الباحث بتعدیله ويجاب 
عليه بطريقة ليكرت فى متدرج من حسن جدا حتی سيىء جدا وهی تعبر عن 
سلوکیات يطلب من التلمیذ أن یبدی Led ah‏ من بين العبارات (يفك الاشیاء لیری 
كيف تعمل - یحاول آن یصلح الادرات واللعب الکسرة. 

وقد Gb‏ المقياس على العينة الاستطلاعية » وبلغ متوسط استجابات المجموعة 
الأعلى فى الاستطلاع ۱۰,۲ بانحراف معيار (۰)۸:۵۱ وبلغ متوسط استجابات 
الجموعة التى صنفها المعلمون على أنها آدنی ۸۲:۱۲ بانحراف معسيار ۹:۱۱ 
وبلغت قيمة (ت) للفرق بين المتوسطين ۳۰.۸۷ بدلالة إحصائية عند مستوى ٠ ١‏ , 
ثم استخرج معامل الارتباط بين الدرجات على هذا المقياس والدرجات على مقياس 
حب الاستطلاع (الرسوم) فبلغ ۰,۳۷ بدلالة إحصائية عند ۰۱, واستخرجت 
معاملات الثبات بطريقة كيودر - ريتشاردسون قبلغ ۰,۷۲ أى أنها عالية الثيات. 
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- أثبتت النتائج انخقاض مستوى حب الاستطلاع أو الاستكشاف لدى عينة البحث 
من الاطفال المصريين ص OYA)‏ 

- وجدت فروق دالة لصالح الا ناث . 
لدی التلاميذ والتلمیذات بالرحلة الابتدائية بالریف آعلی منه لدی زملائهم 
بالدن . 

اللاحظات الهامة على هذه الدراسة: 
ys‏ جود HSL‏ بینما الاستكشاف سلوك من جانب الثرد dowd‏ وفحص شىء 
مع والكشف عن أسباب غموضه أو تعقده أو کونه مغايرا للواقع. 

- يكن أن تكون هناك علاقة بين الاستكشاف والابتكار» ولكن الاستكشاف ليس 
ابتکارا - الأشكال الهندسية لا تمثل كل الحوانب والأبعاد التى تقیس 
الاستكشاف والتى من الحتمل أن تكون هامة جدا فى البناء العاملى لهذا 
السلوك. 

- اختیار مثل من الامثلة قد یحقق اليرة بين آمرین وقد یخضع بل للتخمين . 

- لابد أن تستقی الفردات من الاطفال المصريين ذاتهم بواسطة التسجارب 
الاستطلاعية» ويعستمد على بعضص الأسس التكوينية المستقاة من الدراسات 
الأجنيية نظرا oY‏ هذا الدافع وهذا السلوك قد يعد من بين المتغيرات الشقافية 
الحضارية. 

- آشارت هذه الدراسة إلى أهمية العلاقة بين الاستكشاف والبيئة الريفية 
والحضارية» ومن هنا يمكن أن تفيد هذه الناحية بالمقارنة بدراستنا الحالية عند 
دراسة السلوك فى oly‏ حضارية مختلفة. 


- حكم المدرس فقسط يجانبه التوفيق إذ كان من الممكن وضع حكم الزملاء 
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. (التلاميذ أنفسهم فى الاعتبار). 
۲- دراسة ديفيد کارسو ۱۹۸۶ ) "1984" (Caruso, D.A‏ 
أجريت هذه الدراسة لمعرفة أثر كل من البيثية الطبيعية والاجتماعية فى تشجيع 
الاستطلاع لدى الأطفال. 
وقد وجدت أن هناك علاقة بين السلوكيات الاستطلاعية للمحيطين بالطفل 
ومتوسط الوقت الخصص للاستطلاع وعملية المثابرة فى الحل الاجم عن حل 
الألغاز واللعب المحيرة. 





)£( الالغاز التى استخدمتها (كارسو) لقياس استطلاع الصغار 
وقد أشارت إلى أن اللعب الاستطلاعى للأطفال يتعرض كثيرا للمؤثرات البيئية 
وعلى وجه الخصوص فى سنوات العمر الأولى» كما أن الفروق البيثية قد تؤدى 
إلى أنماط طويلة الأجل من السلوك الذى يصبح جزءا من نظام الذات مع البيئة فى 
فترة طويلة من الزمن. 
وقد وجدت أيضا أن هناك علاقات دالة بين مقاييس البيئة با فيها من مقدار 
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الإثارة الاجتماعية وما يترتب على ذلك من استجابة للسلوك الاستطلاعى فى سن 
۸ شهرا. 

وقد أكدت كارسو على ضرورة تنوع وتعقيد المثيرات البيثية الطبيعية والاجتماعية 
فى تشجيع الاستطلاع حتى يمكن التهوض بالنمو الدافعى والعرفی للطفل . 
۳- دراسة هاسكيت ۱۹۷۷ (جامعة كارولينا): 

تین هذه الدراسة فاعلية المثيرات الجديدة واستكشاقها فى تغيبر أو توطيد 
العلاقات الاجتماعية . ۱ 

أجريت الدراسة على الأطفال من سن (۳ - ٦‏ سنوات) وکان عددهم ٤‏ أطقال 
فى کل مجموعة أثنان ذکور واثنان |ناث. 

واجریت التجربة على مجموعتین من الاطفال وکان يتم الإجراء على النحو التالی: 

الوضع الأول: 

یحضر مع الطفل آثنان من طلاب الجامعة وکانوا غرباء بالنسبة للأطفال - 
وأعدت الحجرة باللعب بحيث يمكن رؤيتها من خلال مرآة أحادية تعکس من جانب 
واحد من حجرة مجاورة بها أجهزة تسجيل وملاحظين» وهذه الحجرة مغطاة 
بالموكيت» واتخذ الصاحبان للطفل وضعا من اثنين على بعد ۱,۵ متر من المرآة 
وعلى نحو ۲,۵ متر من بعضهما البعض لكن فى مواجهة المرآة ووضع الفحوص 

الوضع الثاني: 

bis‏ الطفلان ی‌جلسان على منضدة متقابلين day‏ كل منهما عن الآخر بحوالى 
6 متر والمفحوص بينهما فى مواجهة المرآة» كانت مدة الجلسة ٠١‏ دقيقة حيث 
توضع مواد لعب ثابتة طول التجربة وفى منتصف الدورة كان المصاحبان يعرضان 
لعبة جديدةء وكان كل مفحوص يتعرض لاربع لعبات جديدة متوالية. 
وتم قياس أربع فثات سلوكية: 

. (Onlooking) المشاهدة نحو الأشياء‎ -١ 
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۲- المشاهدة البصرية نحو الباحث (المصاحب). 

۳- المحادثة (إصدار کلمات). 

§— اللعب المتيادل» وتتمثل فى تناول الأشياء أو استیعاد آشیاء. 

كان يتم تسجيل السلوكيات بالملاحظة لد ست توان وكان يتم قياس السلوكيات 
اللفظية والبصرية على مسجل من نوع (Esterlin-Angecs)‏ - وكان هناك أربعة 
ملاحظين وأخحذت نسب الاتفاق. 
التائسج: 

ظهرت فروق فى Dll‏ خلال العشر دقائق الاولی نم الشاهدة ثم اللعب 
#بادل ثم اللعب يواد جديدة. 

كما أظهرت النتائج أن اللعب الجديدة ذات تأثیر دال على التفاعلات الاجتماعية 
سواء كان الصاحب للطفل صامتا أو متحدثا فعند تقديم لعبة جديدة كانت تزید 
كمية السلوك الاجتماعی وعندما یتحدث الصاحب كانت تزید مقدار الشاهدة 
واللعب الموجه نحوه من الأطفال. وعندما يكون المصاحب صامتا فان ستوی 
المشاهدة للعب التبادل تکون عالیت بينما المصاحب ال حدت كانت المشاهدة 
تتوقف . وعلى ذلك فهذه الدراسةقد أظهرت علاقة السلوك الاجتماعى بالسلوك 
الاستطلاعى عندما أحدث دخول لعبة جديدة بعض التحکم فى تنظيم العلاقات 
الاجتماعية . 

وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراسة هات (۱۹۷۰) حيث أثبتت of‏ آنواع 
الأحداث (Events)‏ التى تحكم سلوك الطفل الاستطلاعى فى مجال غير اجتماعى 
عکن أيضا أن تحكم سلوكه الاجتماعى. 
اللاحظات على هذه الدراسة: 
. ۱- ترجع أهمية هذه الدراسة إلى دورها فى كشف العلاقة بين أحد مکونات 
السلوك الاستكشافى (الجدة) فى تنمية المشاركة والتفاعل الاجتماعى وتنظيم 
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بعض العلاقات الاجتماعية وبالتالی أظهرت طريقة لقياس الجدة لدى صغار 
الأطفال. 

۲- قياس السلوك الاستكشافى بالاعتماد على جانب واحد فقط لمكوناته قد يعد 
قصورا إذ أن الاطار التظری يشير إلى أن الدید لابد أن يقترن بخواص آخری 
مرت بخبرة الطفل السابقة حتی محفزه على إثارة الارتباطات بینهما ومن ثم 
يحدث القعل . 

۳- آشارت الدراسة إلى أن الثیرات ابديدة فى بيئة الطفولة الاولی قد تنظم أو 
تعدل التفاعلات الاجتماعية» وعندما تبحث أطفال رضع Jubi,‏ ما قبل 
المدرسة فى إطار الطبيعة الاستطلاعية لسلوكهم يصبح من الممكن أن تقول أن 
هناك استمرارية أكثر من انقطاعية فى الانتقال من السلوك الاجتماعی للطفل 
فى مرحلة مبكرة إلى مرحلة تالية» هذا OY‏ ما يتم وضعه فى الطفولة يميل إلى 
الاستمرار والتدعيم مع تقدم الحياة بالفرد (فالسلوك الاجتماعى ما هو إلا دالة 
لنموذج اجتماعى) . 

-٤‏ تشیر هذه الدراسة إلى أن وجود مادة جديدة نسبیا یفید فى تنظیم واستمرار 
اللعب الجماعى إلى جانب بعض السلوك الانتباهى واللفظی من جانب 
الأطفال؛ لذلك فسوف تعتمد الباحثة فى دراستها الحالية على عامل الجدة 
sol‏ عوامل الاستكشاف لدی الأطفال» وربما تشير علاقة الاستطلاع بالسلوك 
الاجتماعى إلى احتمال ظهور علاقة بين الاستكشاف والبيئة الحضارية أيضا OY‏ 
لكل بيئة LUT‏ سلوك ومعايير اجتماعية قد تختلف من بيئة لأخرى. 

6- يمكن sol‏ من هذه الدراسة عند تناول العوامل الأخرى المثيرة للاستطلاع 
فى علاقتها بالسلوك الاجتماعى. 


دراسة روبرت هيس ۱۹۸۷ : 


آجریت هذه الدراسة بقصد التعرف على أثر العلاقة بين الیول الاستک شاقية 
للأمهات واستطلاع الأبئاء 
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إجراء الدراسة: 


آجریت هذه الدراسة على ۱۱۳ زوجا من الزنوج كل زوج يضم آما وطقلا من 

ين الطبقات الثلاث (الاجتماعية الا قتصادیة) . 
تمت مقابلة الأمهات فى التزل مقابلة شخصية» ثم اختار الأطفال والامهات فى 

جامعة شيكاغو عندما كان الأطقال فى الرابعة من العمر ثم تمت متابعة الاطفال فى 

سن السادسة ومرة LU‏ عندما بلغوا السايعة وذلك بتطبیق واستبیان (Plutckik)‏ 

لمعرفة الیول الاستک‌شافية لدی كل من الام والطفل وتكون الاستبیان من OA‏ 

مفردة نصفها الفردی يشير إلى الیل إلى الاستکشاف والتصف الآخر الزوجى يشير 

إلى الميول غير الاستكشافية . 
وكانت کل آم تسأل عما إذا كانت تحب هذا النشاط أو تكرهة وكانت بعض 

البنود المتضمنة للاستبیان مثل (مقابلة الغرياء - القراءة عن الأوطان اليعيدة - 

مشاهدة الأحداث الرياضية - البحث خلال أكوام الهملات ........ (Kay‏ 
وقد تمت مطابقة إجايات الأمهات والأطفال لمعرقة إلى أى مدی تؤثر البيئة 

المعرفية على استطلاع الأطفال» وقد وجدت علاقة بين ارتباطية دالة. 

ملاحظات على هذه الدراسة: 

-١‏ لم تشر الدراسة إلى كيفية قياس استكشاف الابتاء (الأطفال) وهم فى مرحلة 
الطفولة المبكرة وإن كان قد تم ينفس الاستبيان فيعد قياس الاستكشاف قاصراء 
فبالتسبة للطفل فى هذه السن لايد من تحقيق (Manypolatory)‏ المعالحة 
اليدوية للأشياء حتى نستطيع أن تكشف عن الميول الاستكشافية الفعلية 
Jub‏ - 

۲- تشير هذه الدراسة إلى أنه من الممكن قياس الميول الاستكشافية لدى الامهات 
ومن الممكن أن نوقر يرامج لتنمية ذلك عند الأمهات حيث وجدت علاقة دالة 
بيته واستكشاف الأبناءء نظرا لأهمية داقع الفضول والاستكشاف بالنسبة للتمو 
العرفی والتقسی . 
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ملاحظات: 
هذه الدراسة وان لم تشر إلى صر .بر ب عبريبية إلا أنها كن أن تفيدنا فى 
التنبق بوجود علاقة بين الاستكشاف لدى الأطفال والبيثات المختلقة. 
الفصل الرابع 
بدأ برض فروض الدراسة وهى: 
-١‏ يتغير التكوين العاملى للسلوك الاستكشافى بالتقدم فى العمر الزمنى. 
۲- يختلف السلوك الاستکشافی للطفل باختلاف البيئة الحضارية التى ينتمى إليها. 
۳- لاتوجد فروق بين السلوك الاستكشافى لدى الإناث والذكور فى البيئات 
الخاصة بالدراسة. 
كما تناول الفصل الرابع الأدوات المستخدمة فى الدراسة وهی : 
١‏ - اللعب الاستكشافية لقياس السلوك لدى الأطفال )1-6 ستوات) إعداد 
الباحثة . 
۲- مقياس الصور المقتبس عن برلاين لقياس استكشاف (۱۰-۷ سنوات). 
۳- المقياس اللفظى إعداد الباحثة للأطفال ١7-9(‏ سنة). 
كما عرض أدوات ضبط المتغيرات (الذكاء والمستويات الثقافية والاجتماعية 
والاقتصادية). وكذلك استمازة الملاحظة وكيفية إتمام عملية الملاحظة وطريقة تقنين 
المقياس حتى تناسب الدراسة الحالية. وقد استعانت بملاحظات خارجية للملاحظة 


وتقدير الدرجات ۰ 


وتتاول الفصل الرابع أدوات الدراسة وتصميمها وصيئة الدراسة على pl‏ 
التالى: 
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أدوات الدراسة: 
-١‏ اللعبة الاستكشافية للطفل من )1-8 سنوات) إعداد وتقنین الباحثة. 


۲- الصور الاستكشافية القتبسة عن برلاين لسن (۱۰-۷ ستوات) إعداد وتقنين 


الياحثة . 
۳- المقياس اللفظى للاستطلاع للأطفال من ١7-9(‏ سنة) إعداد الباحثة . 
6 - اختبار رسم الرجل لجودانف هاريس (لقياس ذكاء الاطفال). 
۵- استمارات الستویات الاقتصادية والاجتماعية والثقافية ليسرية صادق وزکریا 
الشربينى . 
-٦‏ جهار بروجکتور لعرض الصور. 
۷- جهار فیدیو لتسجيل سلوك الاطفال. 
۸- استمارة ملاحظة السلوك وتقدیر الدرجات. تصمیم الباحثة. 
4- جهاز تسجیل (شریط تسجیل باصوات حیوانات pare‏ الفجائية). 
وفی السطور التالية نتناول كل آداة بالتفصیل من حيث إعدادها وتقنینها وطريقة 
استخدامها : 
۱- اللعپ الاستکشافية fab‏ من TI-E)‏ ستوات): 
وجدت الباحثة ضرورة لإعداد مواصفات لنماذج لعب جاهزة حتی تتناسب 
والواصفات الثيرة للاستکشاف والتی آمکن الاستناد علیها من خلال مراجعة الأطر 
النظرية والدراسات السابقة فى مجال الاستکشاف» وخاصة أنه لا توجد أداة عريية 
٠‏ واحدة لقیاس السلوك الاستكشافى للطغل فى عمر Ht)‏ سنوات) ويمكن 
الاستفادة ما یوجد بالدراسة الخرية. 


۱1۷ 





خطوات تقنين اللعب الاستكشافية: 
أجرت الباحثة دراسة استطلاعية مدئية فى ok‏ الثلاث (القاهرة - دمياط ۳ 
الأقصر) وذلك بتوجيه سوال مفتوح لأولياء أمور الاطفال وهذا السؤال هو: 
ما هى الاشیاء التى تلفت نظر (ابنك - ابتتك) وتجعله يلح فى السؤال 
والاستقسار؟ وياستطلاع إجابات عدد (۳۰ من LV‏ والأمهات) فى البیثات الثلاث 
رؤى أن معظمها يتفق مع الأشياء الغريبة وغير العادية والجديدة*) إلى المفاهيم 
التضمتة لثيرات الاستكشاف الواردة فى الدراسات الاجنبية والأطر النظرية لهذا 
السن» لذلك حاولت الباحثة تضمین هذه الواصفات فى مجموعتين من الألعاب 
الجاهرة لتمثل كل مجموعة أربعة متاییس فرعية للاستکشاف. ویتضمن 
UGLY‏ العاب (۰)۱ الستعقيد (١)ء‏ الفجائية (۱) وعدم التلاؤم (۰)۱ أما 
الاستكشاف )1( ويتضمن إلعاب (الجدة (1)» التعقيد (Y)‏ الفجائية (۰)۲ عدم 
حذف محسظم اللامح لتوضح اللعبة البسيطة› كذلك التی تقیس عدم التلاژم» 
وهكذا بالنسبة لبقية الواصفات الاربعة الى یفترض أنها تقیس الاستکشاف» 
ويذلك تکونت لدینا الجموعات التالية: 
محموعة اللعب الاستکشافیة(۱): 
- وهی عبارة عن لعبة کلب عادی وآخر مضاف إليه ملامح كثيرة (تقیس تعقید۱). 
- لعية الانسان الالی به مفتاح عندما یضضط عليه يتحرك ومفتاح oT‏ عند الضغط 
عليه يدور النصف الاعلی بطريقة غريبة ثم یصدر أصواتا مفاجشة غريبة وهذه 
اللعبة تقیس الحدة ۰۱ الفجائية .١‏ 





)8( یوضح ملحق رقم )۱( van‏ نماذج o‏ أسئلة الاطفال فى الآستيان للفترح. 
۱:۸ 





- لعبة عبارة عن جسم كلب ووجه ثعلب وتتوافر فيه صفات عدم التلاوم (۱). 
مجموعة اللعبة الاستكشافية (۲): 
- لعبة غزال بسيط وآخخر كثير الملامح تقيس تغقيد ۲. 
- لعبة دبة (جسم دب ورأس أسد) تنوافر فيه مواصفات عدم التلاؤم؟ . 

وقد تم حساب صدق هذه الادوات بواسطة صدق المحك (الصور الاستكشافية) 
ويوضح ملحق رقم (Y)‏ صور بعض اللعب الاستكشافية الستخدمة. 
۲- مقیاس الاستکشاف الصور (المقتبس عن برلاین): ' 

هذا المقياس عبارة عن ثلاث مجموعات من الصور تتألف کل مجموعة من 
سلسلتین (أ» ب) تقیس الجموعة الاولی مکون التعقید وهی عبارة عن سلسلة من 
الصور متدرجة من البساطة إلى التعقيد لصورة دب وتبداً بصورة داثرة وتزداد 
التفاصیل تدریجیا حتی الصورة الاخيرة لدب کامل (تسلسل ٠‏ صور). 

والسلسلة الثانية T)‏ صور Lal‏ متدرج لصورة مهرج). 
الجموعة الثانية: 

تقيس عدم التلاژم وهی عبارة عن سلسلتین clad‏ الاولی عبارة عن (صور 
لحيوانات متسقه فى شکلها ماعدا الصورة رقم (۲)» رقم (۵) غير متلائمتین. 

والثانية مجموعة صور لطیور والصور رقم (۲)ء )٤(‏ غير متلائمة. 
الجموعة الثالئة: 

الصور من 5-١‏ عبارة عن مثلثات حمراء والصور من ۱۱-۷ عبارة عن دوائر 
خضراء والصورة -الثانية . 
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دراسة سابقة لها بواسطة عرض الصور من خلال بروجكتور وبملاحظة عدد ١١‏ 
ملاحظة لتقدير الدرجات من خلال استمارة ملاحظة وقد استخدمته فى هذه 
الدراسة لقياس الاستكشاف عند JULY‏ للمكونات الثلاث الفرعية المفترضة (عدم 
التلاؤم - التعقید الفجائیة). واعتبرت المقاييس الفرعية للاستكشاف (۱) أما الجدة 
فقد أعدته الباحثة مقياسا لفظيا يتناسب وعمر الأطفال (۱۰-۷ سنوات). 

أما الاستكشاف (Y)‏ لهذه المجموعة العمرية فقد قامت الباحثة بتكبير هذه 
الصور منفصلة وغلفت بالبلاستيك (ee XV)‏ بحيث يتم تناولها وعرضتها 
' بدون يروجكتور على الأطقال» ويتم قياس سلوكهم بواسطة تسجيله عن طريق 
الفيديو. ويوضح (ملحق ۳) الصور المستخدمة والقتبسه من مقياس برلاين. 
ولتقنين هذا القیاس (اللعب الاستكشافية والصور) بالنسبة لدراستنا التالية تم 
الآتى: 
آولا: صدق القاییس: 
تم تطبیق مقیاس الصور الاستكشافية الذی یعرض من خلال البروجکتور على 
عينة قوامها (۱۲۰) Neb‏ وطفلة فى آعمار من (۱۰-۶ سنوات) فى البیثات 
الشلاث (القاهرة - دمیاط الاقصر. وتم حساب درجات الاطفال LAL‏ عن 
ملاحظتهم وکانت نسب آعداد الاطفال فى الجموعات العمرية (۸) SULT‏ فى کل 
مجموعة عمریة) وتم حساب درجات الارباعی الأدنى والارباعی الاعلی بالنسبة 
لدرجاتهم فى مقیاس الصور بالبروجکتور وحسبت متوسطات درجات الارباعی 
الاعلی والادنی على نفس القیاس. وكذلك الانحرافات المعيارية. وحسبت 
درجات نفس الاطفال (الارباعی الاعلی والادنی) وذلك بالسبة لاستجاب انیم 
لمجموعة اللعب. الاستكشاقية والصور الغلفة بالبلاستيك والقدر درجاتها من 
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خلال استمارة الملاحظة والمقدر درجاتها من خلال ملاحظة سلوك JULY‏ 
بواسطة الفيديووحسبت دلالة الفروق بين الاداءین ويوضح جدول (۱) دلالة 
فروق درجات مرتفعی ومنخقضی الاستکشاف من خلال الملاحظة بالفيديو. 
وتوضح التائج أن هناك فروقا ذات دلالة عند مستوى ۰۱, وذلك باستخدام 
معادلة (ت) حيث. 


س ١‏ = س ۲ 





أى أن المرتفعين فى مقياس اللعب الاستكشافية والصور بواسطة الملاحظة هم 
المرتفعون فى الاستجابة الاستكشافية من خلال البروجکتور» كذلك المنخفضون 
فى مقياس اللعب الاستكشافية والصور بالملاحظة هم النخنضون فى مقياس 
الصور بالبروجکتور. وهذه النتيجة تؤكد صدق استخدام اللعب الاستكشافية 
والصور لقیاس السلوگ الاستکشافی بالنسبة للتعقید والفجائية وعدم التلازم للصور. 


ویوضح جدول رقم (۱) دلالة الفروق 





جدول رقم (۱) یوضح دلالة فروق مرتفعی ومخفضی الاستکشاف للاطفال من (4- ٠١‏ ستوات) 
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آما بالنسبة لقیاس الجدة اللفظي للأطفال من (۱۰-۷ سنوات) فقد تم استخراج 
الصدق الداخلی لعبارات القیاس المصمم من قبل للأطفال (۱۲-۱۰ سنة) وذلك 
بتطبیقه على عينة قوامها ۱۰۰ طفل فى البیثات الثلاث (القاهرة - الاقصر - 
(bles‏ وتم حساب صدق التجانس الداخلی باستخدام معادلة بیرسون حیث (ر) 
تساوی. 


ن مج س ص - مج س لا مج ص 


ee‏ يي ا 
١‏ إن مج س - (مج س | إن مج ص - (مج ص) | 


وقد تم تعديل صياغة يعض العبارات لتناسب أعمار الأطفال. وتم حذف 
العیارات التى لم يكن معامل ارتياطها دالا وأصبحت الفردات ١١‏ منردة تعبر عن 
الاستجابة للمثيرات الجديدة. ویوضح جدول رقم (۲) مفردات مقياس الجدة 
ومعاملات الارتباط . 





جدول (۲) یوضح قیم معاملات ارتباط مقیاس الحدة لاطفال (۱۰-۷ سنوات) 
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ثبات مقياس الحدة لاطقال من (۱۰-۷ سنوات). 


طبق القیاس على مجموعة أطفال عددهم 7 طفلا (۱۰-۷ سنوات) 

واستخرج الثبات عن طريق التجزئة J‏ لنصفية بواسطة معادلة جوكان حیث: 
Ye + Y‏ 
Ma 23‏ 
(fe EN,‏ 
3 

وكان معامل الثيات 1 وقد قسمت عبارات المقياس إلى قسمين فى الإجراء 
الأول لتمثل الحدة )۱( والاجزاء الثانی التصف الثانى J‏ قيمة الحدة (۲). 
۲- استمارة ملاحظة وتقدير السلوك الاستكشافى للأطفال من ۷-٤(‏ سنوات). 

صممست الاستمارة على أساس أن تشمل بنودها كل المكونات الفترض أنها 
تقیس الاستکشاف من خلال اللعب الاستکشافية بحيث شمل الجانب الأيمن منها 
آسماء اللعب التی تقیس الکونات الفرعية وشمل الجانب الایسر القیم الوزنية لكل 
استجابة لهذه اللعب . وقد احتوی على خمس خانات تعبر عن القیم الوزئية على 
النحو التالی : عدم الاقتراب (صفر) - الاقتراب (درجة واحدة) التتاول (درجتان) - 
التشغيل ۳ درجات) - استمرار التشغيل (٤درجات)‏ 

وقد دريت الملاحظات على استخدام الاستمارة بحیث يمكنها التأشير أمام اللعبة 
عند الخانة الدالة على سلوك الطفل. وذلك عند مشاهدتها لللوك من خلال 
ثبات الملاحظة: 
الاستكشافية المعيرة عن الکونات الفترضة (الحديدة والمعقدة التركيب والمغاجئة 
۱ وغي اللائمة) وذلك بالنسبة )10 طقلا وطفلة) وكانت التجربة تتم بحيث يدخل 
ثلائة أطفال معا إلى حجرة يها منضدة كبيرة علیها الثلاث مجموعات من اللعب 


yor 





الاستكشافية» وتوجد كراسى ليجلس عليها الأطفال فى مواجهة هذه اللعب. وقد 
قامت الباحثة ومعها اثنتان من الملاحظات المدريات على استخدام الاستمارة 
والملاحظة عتابعة سلوك الأطفال وكانت تقدر الثلاث ملاحقات نفس الأطفال فى 
استمارة مستقلة ثم حسيت الدرجات الناتجة عن الملاحظة وتم استخراج معاملات 
الارتباط ZAN‏ باستخدام معادلة سبيرمان: 
مج ف ۲ 
ن (۲۵ - ۱) 
وکانت معاملات الارتباط للمكونات القرعية هی : 
اللحدة y‏ = ۰,۸۵ 
التعقيد ر = ۹۷و٠‏ 
عدم التلاؤم ر = ۹۸و٠‏ 
الفجائية ر = ١۹و٠‏ 
وللتاکد من قوة ثقتنا فى معاملات الارتباط تم حساب معاملات الاغتراب (فؤاد 
اليهى) (۱۹۷۹ ص AEV‏ 


۲ E ١ كم‎ p, à 
J | =g حيتت‎ 
وتدل على معامل الاغتراب» رأ مربع معامل الارتباط.‎ 


وكذلك حسبت النسبة المثوية للثقة والتى تساوى = È- ١٠‏ وكانت قيم 
معاملات الاغتراب للمكونات على الترتیب. 


۱1۸ = gY: = غس‎ Yé = 14 6 OF = Ta 


„VY #۰ eVi 6,£V 4 sit والنسبة‎ 
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٤‏ - القیاس اللفظى للاستكشاف للأطفال من (۱۲-۱۰) سنةء إعداد الياحثة: 

أعدت الباحثة هذا المقياس سنة ۱۹۸٤‏ عند تجربتها لقياس الاستطلاع لدى عينة 
من أطفال القاهرة أعمار ١7-9(‏ سنوات). وقد تمتعت مفرداته بارتباطات دالة عند 
متوى ۰۱ بحساب الصدق الداخلی» ویلغست نسبة اتفاق المحكمين!*) على 
صلاحيته أكثر من ۸۵/ كما استخرج صدق التكون الفرضی بحساب معاملات 
الارتباط لكل بعد فرعى بالمقياس الكلى» وكانت جميع معاملات الارتباط Us‏ عند 
مستوى ۰۱, وعندما كانت ن = EEA‏ كما أسفر التحليل. معاملی عند ن fo-=‏ 
طفلة وطفلا أن عوامل الاستطلاع لهذه العينة أربعة تتضمن الحدة والفجائية ` 
والتعقيد وعدم التلاؤم وذلك بواسطة استخدام الفاريمكس لكايزر (Kiser)‏ (انظر 
کرعان بدير سنة ۱۹۸۶ ص ۸۸:۷). 


الفصل الخامس 

لتحقیق فروض الدراسة آجرت الباحث تحليلاً عامليا للدرجات الناتجة عن آداء 
الأطفال (۵۲۵ طفلاً وطفلة) فى البيئات واستخدمت طريقة استخدمت الفارهکیس 
لکایزر وغت الادارة ونوقشت العوامل التی تم الحصول علیها بعد التدویر dele"‏ 
واستخدمت معالة (ت) للتعرف على دلالة الفروق فى السلوك الاستكشافى 
للاطفال فى البیثات الشلاث. قد آوضحت النتاشج تيز بيئة دمياط كبيئة مشبعة 
للسلوك الاستکشافی للأطفال یلیها القاهرة ثم الاقصر . وفسرت النتانج فى ضوء 
الاطار التظری والاسلوب الاحصائی الستخدم. 
بحوث مقترحة: 

تولد لدى الباحثة نتيجة لدراستها للسلوك الاست‌کشافی: دراسة مجموعات 
عمرية متتابعة فى بشات حضارية مختلفة هذه الآفکار التی يمكن أن تتخذ 





(8ه) أ.د/ محمد عبد السلام - آ.د/ نژاد ابو حطب = ا.د/ حامد زمران - ا.د/ صلاح حور 
hA‏ فاروق صادق. 
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كموضوعات لبحوث مقترحة فى مجال الاستكشاف وهذه الافکار هی : 

١‏ - دراسة لسمات شخصية الطفل المستكشف وعلاقتها بمستوى طموحه. 

۲ - دراسة للسلوك الاستكشافى لدى فثات من الأطفال العاديين وغير العاديين. 
۳ - دراسة لبعض عوامل التعويق الانفعالى وأثره على استكشاف الأطفال. 

E‏ دراسة لبعض التعويق الحسى الحركى وأثره على استكشاف الاطفال. 

۵ - دراسة لتصميم برامج لتنمية الميول الاستكشافية لدى الأطفال. 


- دراسة عوامل السلوك الاستكشافى لاطفال المستويات الدنيا Lalas‏ واجتماعيا 
واقتصاديا ۰ 


at 


V‏ بحث طبيعة الميول الاستكشافية (الأدبية - العلمية) مع الاخذ فى الاعتبار 
المكونات الا ساسية للسلوك الاستكشافى. 


- دراسة لبعض العرامل المرتبطة بالنمو العتلی (التذكر - الانتياه) وعلاقتهما 
بال ميول الاستكشافية . 


> 


A 


- دراسة للسلوك الاستكشافى لدى الأطفال وعلاقته بمستوى التوافق النفسى 
والاجتماعى فى بيئات حضارية مختلفة . 


۰ - دراسة أثر استخدام التعزيز البکر (الدرسة - الاسرة. . . .) للسلوك 
الاستکشافی . 


۱- دراسة السلوك الاستکشافی لبعض الاتحرافات السلوكية (العدوان - 
التخریب). 

VY‏ — تصمیم مواقف لتنشيط لاستطلاع وعلاقته باللمو العرفی فى سنوات لاحقة. 

۳- دراسة السيرة الذاتية (المارسات الاسرية - التحصيلية) أى العوامل النقسية 
Yis‏ جتماعية yar‏ الرواد فى مجالاات استكشافية خاصة. 
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اتوصیات: ۱ 
أسفر تحلیل التتائج الكلية للبحث الحالى عن بعض التوصیات التالية: 

© معرفة نمو السلوك الاستکشافی تفید فى توفیر المثيرات الناسبة للنمو العقلی فى 
كل سنة عمرية من عمر الطفل. 

و مساعدة الطفل علی الرور يخيرات ذات طييعة استكشافية فى ضوء العرامل 
الأساسية التى نجم عنها البحث. فهذه الواقف تعده بطريقة أسرع للمبادرة 
والاستكشاف عن غيره الذى لم يمر بمثل هذه الخيرات. 

s‏ عقد الندوات لتوعية الآباء والمعلمين والمربين والقائمين على آمر الطفل بالعوامل 
النفسية الثقافية الممهده للسلوك الاستکشافی الإيجابى وتشجيعه. 

a‏ ماعدة الطفل تدريجيا بمعرفة الأشياء واختبار العلاقات دون الشعور بالذنب فى 
متابعة أفكاره الخاصة . 

* مساعدة الطفل على مباشرة الاختیار المستقل الذى يمثل وجهة نظر الطفل لا 
وجهات نظر الكبار من ذوى الأهمية بالنسبة للطفل لإتاحة حرية الاستكشاف. 
سنوات لاحقة للمثيرات المعقده وغير المتلائمة . 

# يجب أن يبحث المعلم فى كيفية جعل المثيرات مثيرة للرغبة وليست كموضوع 
معرفى فحسب» وخاصة فى السنوات الأولى للطفولة فعندما يكون موضوعا 
للرغبة يكف عن أن يكون جماليا فحسب. 

Šla‏ الدال على الشىء الحسوس آسرع إثارة للاست_جابة من امثير الدال على 
الفعل . 

* المثيرات الفاجة لها دلالة انفعالية لذات الطفل. فالاتیان بشیء غير متوقع بالنسبة 
لطفل الروضة له مردوده فى إثارة انفعاله . 


\ov 





*# يجب على القائمين على أمر رعاية الطفل الأخذ فى الاعتبار أن الامتعداد شرط 
ضرورى لمارسة الاستكشاف ولكن لابد من توافر الدافع والتطبع الحضارى 
الناسب فالطفل استكشافه موضوعى مبنى على تجاربه . 
بیتما الأكير ستا استكشافه يعكس ما هو جوهرى وحقيقى. 
# يجب الاخذ فى الأعتبار أن العوامل العقلية وحدها لا يمكن أن تعضد Jall‏ 
الاستكشافية» وإنما AY‏ من توافر العوامل الدوافعية والتطبع الحضارى الناسب 
يجب مراعاة القترة الحرجة بالتسية للميادرة والاستقلال وتدعيم روح الیحث 
والتقصی. 
الستکشفین» وذلك بتعهد الیول الاستک‌شافية (العلمية - الادية - المتعلقة 
بموضوعات معينة منذ الصغر کالاهتمام بعلم الحيوان - النبات - الوقود والطاقة 
- الفضاء) وتوفير كل السبل المساعدة على تحقيق جو الاستکشاف والبحث 
المراجع العربية: 
١‏ - آناستازى وجون فولى :)١9609(‏ سيكولوجية الفروق بين الأفراد والجماعات 
(ترجمة السيد خيرى ومصطقی يوسف) الطبعة المعدلة الشركة 
العربية للطباعة والنشر (القاهرة). 
Y‏ - آلفين توقلر (۷ صدمة المستقبل» التخیرات فى عالم الخد (ترجمة 
محمد ناصف) دار النهضة العريية بالقاهرة. 
۳ - آرنوف ویتیج (۱۹۸۳): مقدمة فى علم النفس ترجمة عادل الأشول 
وآخرين. ملخصات شوم (ماکجروهیل) AANI‏ التاهرة. 
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- أحمد زكى صالح (۱۹۷۲): علم النفس التربوى - النهضة المصرية - 
القاهرة. 


‘ - بديوى علام )14۸1(: تعلم سلوك التنبؤ - رسالة ماجستیر غير منشورة» 
كلية التربية جامعة عين شمس . 

٠‏ - جميل صليبا (۱۹۷۲): علم النفس - دار الکتاب اللبنانى - بيروت. 

- حامبد عبد السلام زهران (191/5): علم نفس التموء عالم الكتب‎ - ١ 


القاهرة. 

A‏ حامد عبد السلام زهران (۱۹۷۷): علم النفس الاجتماعى - عالم الكتب 
- القاهرة. 

4 - سسسب سسب (۱۹۷۸): الصحة النفسية والعلاج التفسى - عالم 


الكتب - القاهرة. 

-٠‏ حامد عبد العزيز الفقى (۱۹۸۳): دراسات فى سيكولوجية النمو - دار 
العلم الكويت. 

-١‏ حسام هيبة (۱۹۸۹): استجابة الوالدين والمشرفين لاسثلة أطفال ما قبل 
الدرسة. رساله دكتوراة مودعة بكلية تربية عين شمس. 

۲- حمدى الفرماوی (۱۹۸۰): الدافع العرفی لدى طلاب الرحلة الثانوية 
رسالة ماجستیر» تربية عين شمس. 

۳- رمزية الغريب (۱۹۷۸): التعلم دراسة نفسية تفسيرية توجيهية - PEW‏ 
المصرية - القاهرة. 

۶- سعد عبد الرحمن (۱۹۷۷): السلوك الإنسانى (تحليل وقياس الحغيرات) 
مكتبة الفلاح - الكويت. 

8ع ------~-------- (۱۹۸۳): القياس التفسی - مكتبة الفلاح - الكويت. 
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57- سعد جلال (۱۹۸۲): المرجع فى علم النفس - دار المعارف الإسكندرية. 
۷- سيد خير الله (۱۹۷۳): سيكولوجية الانسان - عالم الكتب - القاهرة. 


۸- سيد غنيم (۱۹۷۳): سيكولوجية الشخصية محدداتها - قياسها - نظرياتها - 


دار النهضة العربية. 
G A .( --------------- -14‏ الشمو العقلى عند الطفل فى نظرية 
بياجيه . 


حوليات كلية الآداب جامعة عين شمس المجلد ١7‏ 

۰- شاكر عبد اللطيف وآحر (۱۹۹۰): حب الاستطلاع وعلاقته بالقدرات 
المجلد الثانى مركز دراسات الطفولة جامعة عين شمس. 

-١‏ صفوت فرج (۱۹۸۰): التحليل العاملى فى العلوم السلوكية - دار الفكر 
العریی » القاهرة . 

-YY‏ عبد السلام عبد الغفار (۱۹۷۵): الجمعية المصرية للدراسات النفسية الکتاب 
السنوی الثانی بالفاهرة. 

۳- عبد العزیز القوصی (۱۹۷۸): علم النفس آسسه وتطبيقاته التربوية - 
النهضة الصرية - القاهرة. 

-YE‏ عماد الدین سلطان (۱۹7۷): التحلیل العاملی - دار العارف - القاهرة. 

-٥‏ فرجینیا بیلارد :)۱۹۸٤(‏ كيف نفهم الاطفال (آنت وقدرانك) ترجمة عطية 
هنا ط ۲ النهضة الصرية - القاهرة. 


5- فوزية دیاب (۱۹۸۱): نمو الطفل وتنشتته بين الاسرة ودار الحضانة - 
Lagi‏ الصرية - القاهرة. 
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-Yy‏ فؤاد البهى السيد (۱۹۸۷): علم التقس الإحصائى وقياس العقل اليشرى» 
دار الفكر العربی» بالقاهرة ‏ 

-YA‏ فؤاد أبو حطب (۱۹۷۲): آفاق جديدة فى علم النفس (مترجمة عن 
ف. ب . فوس) عالم الکتب بالقاهرة. 


-Y4‏ لالس ما اس (۱۹۷۲): التفكير دراسة نفسية - الانجلو 
المصرية . 

۳ - —-------~------ (۱۹۸۵): دراسات تربوية عدد نوقمبر ابحث فى 
التاریخ والتنبؤ العرفی) - عالم الکتب - القاهرة. 

۳۱ لسلس سس (۱۹۸۰): علم اللفس الاجتماعی - عالم الکتب 
- القاهرة . 

۲- لويس مليكة (۱۹۸۵): قسراءات فى علم التفس الاجتماعى - الهيئة العربية 
للطبع والنشر - القاهرة. 


۳- محمد أحمد سلامة (۱۹۸۵): حب الاستطلاع عند الاطفال بحث منشو 


فى Obs‏ المؤتمر الأول لعلم النفس» الجمعية المصرية للدراسات 
النفسية . 


۶- محمد المرى :)۱۹۸١(‏ العلاقة بين عوامل القدرة على التفكير الابتکاری 
وبعض جوانب الدافعية - رسالة دكتوراه بكلية التربية جامعة 
الزقازیق . 

-Yo‏ سسسب (۱۹۸): حب الامتطلاع وعلاقته ببعض 
المتغيرات العقلية المعرفية لطلاب المرحلة الثانوية» بحث متشور 
بمجلة كلية التربية جامعة الزقازيق - العدد الأول - يناير. 


-FT‏ محمد عيد السلام (۱۹۷۳): القياس الشی والتربوى - النهضة المصرية - القاهرة. 
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031- محمد AS‏ السلام (۱۹۷۲): القياس J‏ لنفسى والتربوى - النهضة pall‏ 4 = 
القاهرة. 

۷- محمد عبد الظاهر الطیب وآخرین (۱۹۸۱): الطفل فى مرحلة ما قبل 
الدرسة منشأة العارف الاسکتدرية . 

۸ سسسب (۱۹۸۲): الطفل فى مرحلة التعليم الاساسی - 
منشأة العارف الاسکندرية. 

-FA‏ محمود السيد gf‏ الئيل (۱۹۸۶): ط ۳ علم النفس الاجتماعی دراسات 
عربية وعالمية . الحزء الثانى -~ القاهرة . 

à‏ £ محمود عمر وآخرین (۱۹۸۵): مدخل علم النفس مترجم عن (دافيدوف) 
JAY -‏ المصرية بالقاهرة. 

۱- لطفى محمد نطیم (۷۷) الادراك الحسى - رسالة ماجستير - المكتية 
المركزية» جامعة عين شمس. 

۲- محمد جواد الرضا (۱۹۷۹): العرب والتربية واضارة» مكتبة المنهل 
بالكويت. 
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ملحق رقم (۱) 
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(۳) أثر بعض الأنشطة التربوية لطفل ما قبل المدرسة 
فى تنمية الانتماء الوطتی (*) 


د. كريمان محمد عبد السلام بدير 
مدرس بقسم تريية الطفل بكلية البنات 


جامعة عين شمس 


تدور فكرة البحث حول تقئين يعض الأنشطة التربوية (القصة - النشاط العقلى 
- الفنى الييئى) باستخدام ثلاث طرق: الملاحظة بالمشاركة - اللعب الإيهامى - 
التعبير الحر بالخامات الفنية. وقد أمكن تصميم مقابيس مقننه لقياس الانتماء 
لطفل ما قبل الدرسة (تقدير الام - تقدير الطفل) على المستوى اللفظی» وعلى 
الستوی العملى من ناحية الطفل باستتخدام مقياس الانتماء المصور والذی يحتوى 
على صور من تراث مصر الماضى والحاضر. وقد أثبتت النتائج فعالية الملاحظة 
بالمشاركة واللعب الایهامی فى تعبير الطفل المنخفض الانتماء عن ذاته كما 
أوضحت فعالية الانتماء المصرى فى شعور الطفل بالإعزاز والفخار لمصر. 





(#) بحث منشور بالمجلد الثانى مغر الطفل السنوی الرابع 1۱۹۹۱ 
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آثر يعض الأنشطة التربوية لطفل ما قبل الدرسة 
فى تنمية الإنتماء الوطنى 

١‏ مقدمة: 

يزداد العالم من حولنا تغیرا وتعقیدا. والجتمع الصری کجزء من الجتمع 
العالی يمر بحركة تغير سريع ثقافيا واقتصاديا نتيجة هذا التقدم. وقد صحب هذا 
التغير تغير فى بعض القيم أدى بدوره إلى ظهور علاقات جديدة قائمة على 
المعلحة الشخصية» وهذه الدراسة تعد محاولة لتقتين بعض الأنشطة التربوية التى 
Gags‏ إعداد الطفل للمواطنه السليمة قى الجتمع الذى يعيش فيه» والذى تربطه 
ost ib‏ علاقات» وعليه أن يفى بالتزاماته خلال سنوات عمره المختلفة نحو هذا 
الوطن» فكما أن له حقوقا عليه أيضا solely‏ وكما نعلم أن السنوات الاولی من 
عمر الطفل هی أفضل الفترات لغرس القيم والسمات المرغوية التى تساعد النشء 
على التكيف فى ظل هذا التغير المتلاحق فى إيقاع الحياةء ولاشك أن نجاح الإنسان 
مرهون بمحاولاته لتحقيق ذاته واستقلاله فى حضور الآخرين لتغيير نفسه 
والاندماج مع هذا الو اقع . 
-١‏ أهمية الدراسة: 

اعتبر الانتماء AFFILATION‏ من الحاجات المهمة التى تشعر الفرد بأنه جزء من 
جماعة معينة سواء كانت هذه الجماعة (الاسرة - الرفاق - جماعة مهنية) أو أنه 
جزء من وطن معين ويولّد هذا الشعور الاعتزار والفخر بانتماء الفرد لهذه الجماعة. 
كما يدفعه للتفاعل مع هله الجماعة ومشاركتها والالتزام بقیمها. ويتوقف الانتماء 
لدى أى فرد على مدى إشباع هذه الجماعة لحاجاتهء كذلك طفل ما قبل المدرسة 
يعد إشباع حاجاته وتقبله لذائه وشعوره بالرضى والارتياح أول مؤشرات انتمائه 
للجماعةء ولذلك لابد أن يتوافر لديه قدر من الفهم لطبيعة وجوده كفرد له 
خصوصیته. وكعضو فى هذه الجماعة وأن تتكون لديه باستمرار نموه صورة صادقة 
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للظروف التى يعيش فيها حتی لا یفاجاً فى وقت ما بتزییف لهذا الواقع فيؤدى إلى 
رده وعصیانه . 

وقد حاول الکثیرون دراسة ails)‏ الانتماء) والتعرف على العوامل الرتبطة به 
ولکن الدراسات dy pall‏ تخلو من دراسته بالنسبة للطفل الصری» وعلی اعتبار أنه 
يمثل حاجة آساسية فى الشخصية وأنه يعد مؤشرا فعالا للصحة التفسية فهذه 
الدراسة تعد بادرة لحاولة تعمیق انتماء طفل ما قبل الدرسة الصری. 
۳- الدراسات السابقة: 

نحاول هنا إيجاز ما انطوت عليه الدراسات peil‏ الانتمای فقد آشار قشقوش 
إلى أن الانتساء يعبر عن سعى الفرد OY‏ ينهمك أو يستغرق يفاعليه فى المواقف 
الاجتماعية التى تجمعه بالآخرين لإقامة علاقات دافثة (قشقوش» .)١987‏ واعتبره 
حامد زهران (14V)‏ ضمن Ob‏ النفسية والاجتماعية التى يتم إشباعها فى 
إطار اجتماعى» فقد ذكر أن العزله الاجتماعية تعتبر سبيا من أسباب المرض النفسی 
وعاملا من عوامل تثبيته. أما سعد الغربي (۱۹۷۱) فيشير إلى أن الانتماء هو 
علاقة سوية بين مطالب الفرد وحاجاته وإمكاناته وبين الواقع بأبعاده المختلفة» أى 
علاقة بين الإنسان والموضوع. 

ويذكر قدرى حفنى (۱۹۸۹) أنها علاقة إنسان بآخر» كما يعنى بداية استخدام 
الطقل لكلمة تحن وهى قد تكون لجماعة الدين أو جماعته القومية» وخلال هذه 
العملية تدور حلية الصراع بين القدوة oll,‏ الشخصية والسمات والوسائط 
الإعلامية ويشير Lal‏ أنها عملية تدريب تبدو سهلة من الناحية النظرية فقط . 

كما أنها تعتیر شعورا لدى الفرد بتوحده مع الجماعةء وأنه يكون جزءا مقبولا 
منها ویستحوذ على مكانة متميزة فى الوسط الاجتماعى» فيشارك فى تفاعلاتها 
AÈ)‏ عبد الحميد ۱۹۹۰). 
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أما الدراسات التى تناولت بعض العوامل المرتبطة بالانتماء: 
١‏ - دراسة محمد عيد عبد العزيز (۱۹۸7 : 
الولاء وسيكولوجية الشخصية (مراهقين). 
- وجل ارتباط بين الذكاء والتوافق العام والصحى والاجتماعی . 
- وجد علاقة إيجابيسة بين الولاء للوطن والصحة النفسية للفرد حيث ان 
الشخص الذى يتصف بالاضطراب النفسى غالبا ما يكون ولاژه ضعيغا 
نحو وطنه. 
-Y‏ لاء عيد الحميد 7(V44-)‏ 
wis‏ فى دراستها للانتماء الاجتماعی للشخصية i, all‏ (مراهقين) أن 
الولاء للوطن مرهون بالإشباعات المادية والمعنوية لأفراده وإن كان هذا الوطن 
لايوفر هذه الإشباعات فإنه ليس غريبا على أحد أن يتنصل من الروابط التى تريطه 
به وأن bY‏ التى یستقی منها هى التنششة الاجتماعية با فيها مسن لغة وفكر وفن 
(الثقافة). 
۳- دراسة إلهامى عبد العزيز (۱۹۸۷): 
فى دراسته عن الانتماء للأسرة وضع عدة محكات لقياس الانتماء. 
= إحساس الفرد بأنه جرء من جماعة الانتماء . 
- العلاقات الإيجابية بين الفرد والجماعة. 
= الشعور بالمكانة الاجتماعية وسط جماعة الانتماء. 
- تمثل القيم والمعابير السائدة فى المجتمع. 
- العمل من أجل جماعة الانتماء. 
- الإحساس پالسئولية عنها. 
= البعد عن المشاعر الفردية وذاتية الاختيار. 
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- سحر الكحكى : 
أظهرت دراستها فى دواقع الانتماء لدى بعض الشرائح الاجتماعية أنه لكى 
يشعر الفرد بالفخر وآنه يتتمى إلى مجموعة أشمل من المصريين يشتراه 
معهم g‏ الجنسية فلاید من توافر دافع الامان - التوحد - التقدير 
الا جتماعی - المشاركة حقیق الذات. 

۵- وتتفق بعض الدراسات الخريية مثل دراسة (فرانزی) )1989( «Franz‏ 
هودجز )1983( Hodged‏ « ماکدوس )1984( Mcdoush‏ ۰ لیرثیر Larenier‏ 
(۰)1983 هیثرجتو «Hetherington 1974 ù‏ رویرتس 1989 «Roberts,‏ 
ستدمان 1983 Stedman,‏ على عوامل مثل المشاركة والسولية الا جتماعية 
والتنظيم الاجتماعى والتعاطف والتضامن للآخر فى فاعلیتها لتعميق 
الانتماء لدى طفل الروضة Li‏ الدراسات العربية das‏ تناولت الانتماء فى 
المدارس الثانود ية والجامعية . 

قياسه لدى الطقل المصرى. 
٤‏ - هدف الدراسة: 
الكشف عن طبيعة الانتماء الوطنى لدى الطفل Spall‏ وبعض العوامل المرتبطة 
په . 
۵- تحديد المشكلة: 
= تقئين مقياس لانتماء الطفل الصری (ما قبل المدرسة). 
- تقنين بعض الأنشطة المساهمة فى تدعيم الانتماء الوطئى لدى JULY!‏ 
المصر بين ته منخفضى الانتماء. 
= محاولة التعرف على بعض العوامل الرتبطة به. 
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٦‏ تحديد المصطلحات: 
(1) الانتماء الوطنى: 

شعور الطقل بذاته كموضوع لغيرته فى المواقف الحياتية» والشعور يأنه فى 
حاجة للتعاون والاندماج مع الا خرین ومساعدتهم aly‏ جزء لا يتجزأ من هذا 
الوطن le‏ يشل من قيم تربوية واجتماعية ودينية. 
(ب) الأنشطة التربوية: 

هی مجموع الخبرات والعارف الناسبة لطفل ما قبل الدرسة وتتمثل فى : 

- النشاط القصص - التشاط البیغی - التشاط العقلی - النشاط الفنی - وهی 

تشمل فى محتواها مفهوم الانتماء (الجزء وعلاقته (JSL‏ 
كما تشمل هذه الانشطة الوسائل والادوات العينة على GF‏ الهدف. 
- الملاحظة بالشارکة: ملاحظة سلوك الاطفال بعد التطبیق والتفاعل معهم كلما 
آمکن. 

(ج) اللعب الإيهامى. 

(عطاء الطفل الفرصة للقیام بأدوار معينة بأسلوبه الخاص ومن منظوره الشخصی 
وهذا یحدد علاقاته بالاخرین. 
(د) التعبیر القصبصی: 

يعبر عن تقمص الطفل لشخصية البطل كما يعبر عن انعکاس الانتماء لدیه 
Slot,‏ القتصص الختارة تنمى روابط الانتماء و الوعى بصلات القرابة كما يحتذى 
الطفل بالقدوة الحستة. 
(ه) التعبير الفنی: 

استخدام الطفل للخامات البيئية وتفضيلها على_الخامات الاجنيية وتعبيره عن 
ذاته يسمح للطفل بوسيئة مقبولة اجتماعيا للتخفيف من الضغوط. 
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(و) النشاط العقلى: 
مفهوم الفرد والمجموعة (الحماعة الصغيرة والحماعة الکبیرة). 
معرفة حقوق الفرد والمجموعة. 
تعریفه GEL‏ المتعلقة بمفهوم الانتماء: الفرد بمفرده لا يستطيع تكوين الانتماء. 
ویاعطاء أمثله إذا فقد الثلت أحد اضلاعه يفقد خصائصه. 
مثال: لإعطاء مفهوم الفئة والانتماء: 
الباتات تتكون من تجميعات متمايزة كذلك الناسء الحيوانات.... أمثلة 


بالوسائل المعينة Ell‏ (مجسمات للأشكال والحيوانات. .. تدريب على 
التصنیفات) . 


۷- فروض الدراسة: 
- الانشطة التی تعضد الانتماء الوطنی تساعد على تحقیق الذات. 
- الانشطة التي تعضد الانتماء الوطنی تساعد على تفاعل الطفل الاجتماعی مع 
الآخرين. 
- توجد علاقة دالة بين الاهتمام الاجتماعى للأم وانتماء طفلها الوطنى. 
۸- منهج البحث وخطواته: 


-١‏ استییان الاهتمام الاجتماعی من الأم للطفل من وجهة نظر الأم. 
استبیان الاهتمام الاجتماعی من الام للطفل من وجهة نظر الطفل . 
ويتمثل کل استبیان فى عسدد من الفردات تقیس التعاطف والتعاون أو 
السيطرة أو الاهتمام ككل من ناحية الام تجاه طفلها - 
وهو مقياس لفظى . 





۲- مقياس الانتماء الوطنى للطفل من وجهة نظر الأم. 
مقياس الانتماء الوطنى للطفل من وجهة نظر الطفل. 
وهو مقياس لفظى تتم الاستجابة عليه عن طريق المقايلة والملاحظة بالمشاركة 
بالنسبة للطفلء آما الأم فتقوم بالتأشير على الاستجابة التى تتفق مع درجة انتماء 


۳- متياس الإنتماء المصور(*): 

عبارة عن ثلاث مجموعات من الصور: 

)1( المجموعة الأولى: 

تتكون من صور تعبر عن التراث الوطنى والضاری لعالم ومرافق بمصر مثل: 
الأهرام - نهر النيل - القرية المصرية - قناة السويس - مستشفى - مسجد محمد 
على (القلعة). 

(ب) المجموعة الثانية: 

عبارة عن صور تمثل سلوكيات الطفل فى مرافق معينة بوطنه؛ كذلك صور 
الطفل فى مواقف اجتماعية مختلفة تعبر عن تقييم الطفل تجاه (النظافة - النظام - 
تقدير الوقت - المشاركة). وتحدد علاقة الطفل بالآخر. 

(ج) المجموعة الثالثة: 

صور شح لشخصيات وطنية مصرية: مصطفى كامل - سعد زغلول - وڈ > شخصيات 
أحرى غير وطنية» حتی يميز الطفل بين الشخصيات الوطنية والأجتبية. 
تثنين الأدوات المستخدمة: 
- تم حساب الصدق الداخحلی للمقاییس dll‏ بحساب معامل ارتباط استجابة 
(Ab ۲۰( -‏ على کل مفردة والدرجة الكلية للمقیاس ككل» وذلك بالنسبة 
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للمقياس اللفظى ويوضح الجدول فاص قيم مسعاملات الارتياط الدالة 
للمقر دات . 

- طبق الاستبیان اللفظى اقاص بانتماء الطفل وتم تحدید الاریاعی الاعلی والادبی 
بالنسبة LEY‏ الاطفال T)‏ طقلا بمدرسه ليسيه الحرية) على القیاس 
الانتمائی . 

- حبت النرجات الناتجة عن تقدیر الامهات لاطفالهن. وتم تعيين الاریاعی 
الاعلی والادتی لتقدیر الامهات (نفس مجموعة الاطفال) وکان لتقدير الام 
والطفل فروق ذات JVs‏ عند مستوی ۵ -و. 

- طبق القیاس الصور لانتماء الطقل الصری على نفس مجموعة الاطفال تطبیقا 
قردیا وحسیت درجات الارباعی الاعلی والادنی لاستجابة الاطفال على القیاس 
الصور. 

- تم حساب قيمة (ت) بالنسية للمرتقعین فى الانتماء وذلك بالنسبة لدرجاتهم فى 
الانتماء العسور. وكذلك المنخفضيون فى اللفظى وذلك بالتسبة لدرجاتهم فى 
المصور وكما يتضح بالجدول 





وكانت الفروق دالة عند مستوى ١‏ ۰و. 
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- تم تقدير استجاية (الانتماء الوطتى) تقدير الأم للطفل فى ۳ مفردة وتقدير 
استجابة الطفل (بالنسبة للانتماء الوطنی) بالنسبة قياس الصور. 

- تم حساب معاملات الارتباط بين الارجات الناجة عن استجاية الام ودرجات 
وکانت قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوی ۰۱و ۰ 
واستخرج معامل الثبات عن طريق التجزئة النصفية للمفردات الزوجية والفردية 
وساوی ۰۸۱ 

- تم حساب معاملات ارتباط الدرجات الناتجة عن استجايه الام (اهتمام الام) 
والدرجات الناتجة عن معاملات الارتباط استجابة الطفل المقياس (اهتمام الاع) 
وکان معامل الارتباط Vis‏ عند مستوی ۰۱,. 
الصور ودرجاتهم بالنسية لاهتمام الا وکان معامل الارتباط دالا عند مستوی 
.و 


- تم تطبیق الانشطة التی تمثلت فى الوحدات التالية: 
۱- وحدة الطفل داخل الاسرة والحى: ۱ 
وتشمل أنشطة لمعرفة الطفل بذاته وحلود قدراته حیث یکتشف الطفل قدراته 
الجسمية وما یستطیم القیام به وإتقانه عن نفسه وعن آسرته وما يميزه عن غیره. 
الهدف: 
غرس مفهوم الوطن فى نفوس الأطفال من خلال الانتماء للعائلة. 
- معرفة الطفل بدوره فى الاسرة فى حدود قدراته. 


- تعريف الطفل بأهمية الأسرة والآخرين فى حياته. 
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۲- وحدة المرافق: 
وتشمل (وسائل المواصالات - SUA‏ ا إلخ). وتتضمن تعريف الطفل 
بأهمية المرافق بالنسبة له وواجبه نحوها. 
الهدف: 
التزام الطفل نحو هذه الرافق وتنمية إحساسه بالسئولية . 
-Y‏ وحدة الوطن: 
وتشمل (القرية - الآثار الفرعونية - الاعلام - التعامل النقدى - gal shally‏ - 
الشخصيات القيادية السئولة فى وطنه). 
الهدف: 
القدوة من أبناء abs‏ إظهار وتوضيح الرؤية اطمالية والتراث الضاری بأسلوب 
محبب للطفل قى بلده. 
وهذه الأنشطة فى مجملها تستهدف إعداد الطفل للمواطتة السليمة فى الجتمع 
الذى يعيش فيه وغرس مفاهيم الانتماء للعائلة والروضة والسكن فى مصر. 
- طبقت هذه الأنشطة على ۵۰ Mab‏ )0 - + سنوات) لدة 7 ساعة ايتداء من 
منتصف يناير حتى آخر مارس telus‏ طالبات السنة الرابعة بكليات البنات قسم 
تربية الطفل. 
- تم تسجيل درجة تفاعل الأطفال فى الأنشطة بواسطة ثلاث ملاحظات خلال 
اللعب الإيهامى . 
وكان يحم تسجيل سلوك الاطفال أثناء التفاعل فى اللعب الایهاسی وتقمص 
الشخص بلعب الأدوار والتشاط الفنی عن طريق بنود الملاحظة مثل: 
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- يقاس مدى تفاعل الطفل واندماجه فى الدور كما يلى: 


* يقدم الطفل على الركن المختار 


* يرتدى الطفل ملابس الدور 


© بتلقائية 

# بتوجیه الباحثة 

A * 

# من ands‏ 
* عندما تطلب الباحثة 
a‏ بتململ من ذلك 

* بانطلاق 

# بتروی (یتململ) 


* يمساعدة الياحثة 


- وتم LLE‏ استجابة الأطقال من خلال سردهم للقصص عندما عرضت عليهم 


صورها وكان isy‏ فى الاعتبار: 
#۶ مدى استیعاب الطقل لدور اليطل. 
a‏ أهمية تثاعله الایجابی بالنسبة للوره . 


- تم تطبيق مقیاس الصور بطريقة فردية على الأطفال منخفضى الانتماء (۱۰ 


أطفال) . 


- تم حساب دلالة الفروق بين درجاتهم فى التطبیق القبلى والیعدی. 
وقد وجدت فروق ذات دلالة إحصائية عند موی ۰۱, أى أن الأنشطة 
المعضدة للاتماء يمكن أن تزيد من ثقة الطفل بنفسه وتشعره بالانتماء. 





- تمت مقايلة الامهات لعشرة JUBI‏ وأعيد تنظيم محتويات الاستبيات (عن طفلى) 
تقدير الام وحسبت قيمة (ت) التى ساوت (۳,۰۱) عند د.ح = ۱۸ أى أن 
(ت) المحسوبه آکیر من ت الحدولية. 
وهذه النتيجة فى صالح الأنشطة التى تعضد الانتماء. 
كما أظهر التفاعل للملاحظة بالمشاركة ايجابية فى لعب الادوار. 
وبدراسة تحليل استجابة الطفل لصور التراث المصرى الوطنى يظهر اتضاح 

الصورة بالنسية للطفل لتمجيد التراث الفرعو نى والاسلامى ودلالة هذه المعالم 

بالنسبة لوطنيته ومصريته» ويبدو أن الخلفية التى استقاها من الأنشطة القصصية 

كقصة (هنيه والقرية الفرعونية - الصياد والبحيرة - بلبول ومحصول الفول - 

تانسى والتاكى - عويس وقناة السويس - ياسر والعساكر - نوال والزبال - نافع 

Cully 

ols‏ لمضامين هذه القصص المؤلفة خصيصا خدمة تعميق الانتماء المصرى أثر فى 
نفوس هؤلاء الأطفال ما أوضح صورة العالم المحيط بهم يشكل أفضل من تصور 
للقرية المصرية بخبراتها - ونهر اليل بجماله الاسر وفوائده العظيمة والسفراعنه 
يعراقتهم» استطاعت هذه المعانى الجميلة التى تتغلغل فى نفوس هؤلاء الصغار ولم 
تكن تعرضهم لبعض الإهمال من ناحية الأم من وجهة نظر الطفل كما أيدت ذلك 

قيم معاملات ارتباط درجات الاطفال منخفضى الانتماء قبل تطبيق البرنامج Ley‏ 

وجد الطفل الصغير فى هذه السن (۵ - 1 سنوات) إشباعا وتعويضا لما يلاقيه 

fab‏ فى النزل. لذلك آدی الأدوار بفاعليه أوحت للملاحظين بثقة الأطفال فى 

ذواتهم وتوكيدها. 

ونود أن نشیر أن هذا الموضوع يجب أن يولى الكثير من الاهتمام من قبل 
الباحثين لأهمية قيم الآباء فى غسرس روح العلاقات السوية بين الطفل والآخر 


والطفل والجتمع. 


۱۸1 





المربين حتی یتیسر للطفل القیام بواجیاته نحو جماعته ووطنه من مشاركة والتفاعل 


وقد تولد لدی الباحثة بعض الفروض القترحة التالية 
بحوث مقترحة: 


۱- دراسة عوامل الشاركة والتعاون وعلاقتها جفهوم الذات عند الاطنال. 
۲ دراسة لصورة السلطة من وجهة نظر الاطفال. 

۳ دراسة علاقة صورة السلطة والذات بالأنتماء الوطنی للطفل. 

4 صورة الجتمع وفاعلية الذات من وجهة نظر الأطنال. 

5 دراسة للخريطة العرفية البيئية وعلاقتها بالانتماء الوطنی للطفل. 


۱۸۷ 





استبيان الانتماء الوطنى اللفظى 


لطفل ما قبل الدرسة 





إعداد د. كريمان بدير 
( !)عن طفلى: قوية 
۱- علاقة طفلی بزميلاته معتدلة 
متارجحة 
Lite -۲‏ تتوعك صحتی فان deb‏ یساعدنی بمساعدة آخرین 


لايستطيع 





۳- يستطيع طفلى القيام ببعض الأعمال المنزلية 


5- إذا دعینا fad‏ عيد ميلاد 


۵- حینما تقع مشكلة بين الأصدقاء فان طغلى 


5- إذا رأى طفلى قاذورات فى الشارع فإنه 


\AA 


بالضغط من آخرين 

عفرده 

لايستطيع 

يحرص طفلی على الحضور 
يلح على من أجل الحضور 
لا يحب الحضور 

يمكنه المشاركة فى JH‏ 

لا يشترك 

يعرض حلولا كثيرة 
ينزعج لذلك 

يقوم بازالتها 

لا يهتم بالامر 





۷- يقسم طفلى وقته بين المذاكرة ومساعدة 





دائما 
صدیقه الریض این 
Lob‏ 

-A‏ إذا أعلنت المدرسة عن di>‏ فان طقلی paly‏ بالمشاركة 


يأخذ رأیی للاشتراك 
يكتفى بالشاهدة 
4- عندما نود السفر إلى مكان جديد فان طفلى يكون سعیدا لذلك 


يضايقه غرابة المكان 











يفضل البقاء فى النزل 
-٠‏ يغنى طفلی الاغنيات لمصر مثل كل الأطفال 
بحماس وانفعال 
بدون تأثر 
-١‏ عندما يشاهد طفلى الحداتق الجميلة p‏ يتمنى أن يساهم فى تجمیلها 
يشعر أن الدولة مسئولة عن ذلك 
لايهتم . 


۲- يشعر طفلى أن مسئولية تنسيق PUL‏ من اختصاصات المسئولين 


يتمنى المشاركة فى تزيينها 


لايهتم بذلك 
۳ عتدما نزول الأهرام بالحيزة فان طفلى يشعر بالفخر لأنها تميز بلده 


يتمنى رؤية ذلك فى بلاد أخرى 


لا يشعر بأهميتها. 
۸۹ 





:۶ - يشارك طفلی فى الاحتقالات المدرسية 





بحماس شديد 
بالأعياد الوطنية عندما يضغط عليه 
10- عندما تزور التاحف الحربية فان طفلی يهتم بانتصارات مصر 


آشرح له ما يراه 
لایهتم بذلك 





5- يردد طغلی النشيد الوطنى فى J zhi‏ بحماس فى كل الاوقات 
لا یفعل ذلك 





١7‏ - عندما يشاهد طفلى قاذورات ملقاه ub‏ لذلك 
على النيل فان طفلى يشترك فى إزالتها 
لایهتم 


۸- عندما يشاهد طفلی نهر النيل نظیقا یسعد لذلك 
فان طفلی یکتفی بالشاهدة 
لایهتم 
4 يختار طقلى أصدقاءه بنفسه 
بمساعدتى 





باستمرا 
۰- يهتم طفلى بتنظیم آدواته ولعبه ۳ 


۱۹۰. 


۱- عندما نكون فى نزهة فان طفلى 


-YY‏ عندما يزورنا أصدقاء كثيرون OF‏ طفلى 








يصادق الآخرين بسهولة 
يجد صعوية فى ذلك 
لا يصادق أحدا 

يشعر بالقخر 

يكون سعيدا بهم 

يسلم عليهم ويتركهم 


عندما يزورنا ضيف 


۳- يشترك طفلی فى |عداد المائدة عند مرضی 
فى معظم الأوقات 
7- يبدل طفلی ملابسه عندما أطلب منه 
لایهتم AUG‏ 
(ب) عن ننسی (الام) 
۱- آشرك أطفالى فى التغیرات والتطورات دائما 
المحلية والعالمية. نادرا 
أحيانا 
فى إطار الاسرة 
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-Y‏ أعطى Lib‏ اختيار ملايسه 


-É‏ عندما يستنجد بی طفلی eiai‏ انشغالى 


۵- الأعباء المدرسية الكثيرة 


5- أدوات طفلى أقوم بتنظيمها 


۷- أمنح الفرصة لطفلی لاتخاذ بعض القرارات 


-A‏ أعطى طثلى فرصة للنقاش والتحاور 


9- أشرك أطفالى فى حل المشكلات 





فى المتزل 

فى الخروج 

فى كل الأوقات 
أنتظر حتى أنتهى 
ألبى طلبه يسرعة 
y‏ أهتم 


أقوم بها نيابة عن طفلى 
أشاركه فيها 








يقوم بها وحله 

عند مرضه 

فى كل الأوقات 
ليست من اختصاصى 
أحيانا 


نادر | 





ما يهمه فقط 


۰- آحرص على أن یعرف طفلی عن بلاده. کل شیء 





لا آهتم بذلك 
دائما 

-١‏ أفضل سرد القصص الدينية لطفلى أحيانا 
تادرا 


۱۹۳ 





استبيان الاهتمام الاجتماعى للام من وجهة نظر الطفل 
إعداد د. كريمان بدير 





۱- تسألتی أمى Ls‏ فعلته طوال دائما 
الیوم احضاتی نادرا 
أحيانا 

أمام إخوتى 

۲- تنقد أمى تصرفاتى أمام الغرباء 


عندما أكون بمفردى 





تفرح جدا 

۳- عندما pot‏ آمی بتفوقی فى مادة فانها لا تهتم 
تربت على كتنى 
تنزعج لذلك 





5- حينما أتعثر قى شىء ما فان أمى لاتتزعج 
تفزع فى وجهى 
٠ ABa‏ 
ه- أمى وأبى متقاهمان نادرا ما يتفاهمان 
فى بعض الامور يتفاهمان 
5- عند صراخی من مضايقه خی لی فان أمى تنھی أعمالها ثم تأتى 
لا تهتم 
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-V‏ تقسم أمى وقتها لمذاكرتنا وملاطفتتا دائما 


۸- تحرص والدتی على أن YS Lil‏ بعض الأعمال دائما 
أحيانا 


تادرا 


4- أمى هى المسثولة عن اختيار أدواتى وملابسى دائما 
أحيانا 
تادرا 
-٠‏ تحرص أمى على إقامة الصلاة فى آوقاتها 
فى وقت فراغها 
فى الإجازات فقط 


-١‏ تعطينى أمى الحرية فى كيفية قضاء يوم العطله أحيانا 


تادر ۱ 


دائما 


۱۹۰ 





استبيان الانتماء الوطنى من وجهة نظر الطفل 
إعداد د/ كريمان بدير 
-١‏ إذا غبت يوما من الدرسة يسأل عنى أصدقائى بالتليقون فورا 


عند ذهابى مرة أخرى 











لايحدث ذلك 
۲- عندما توكل إلى المعلمه ضبط الفصل ٠‏ فوضی 
لخروجها يكون الفصل هادیء 
بعض الأطفال يتكلمون 
۳- يختارتى مدرس الالعاب دائما رانك سيد 
لحمل أدوات الرياضة 
مثل كل الاطفال 
4- عند الاشتراك فى مسرحيات المدرسة فإننىي أفضل دور البطل 
أكون مثل كل الاطنال 
لایهمنی الاشتراك 
0- إذا وجدت أطفالا يتوشوشون أعرف أنهم یقصدوننی 
يفعلون ذلك فيما يخصهم 
لا أهتم بهم 
1- عندما ترسلتی أمى لشراء شىء من أنتظر دورى 
مكان مزدحم أتزاحم حتى أحصل على ماأريد 


أرجع الى المنزل فورا 


۱۹۹ 


۷- أتناول الطعام فى مواعيد ثابتة 


-A‏ عندما احدت مع الكبار أحرص على أن 


یکون صوتی 


4- یختارنی أصدقائى فى لعبة العسکر والحرامية 


PY أشعر أن يوم العطلة طويل‎ -٠ 


۱۹۷ 








قيم معاملات الارتباط لاستبيان الانتماء الوطتی 


استبيان انتماء الطفل من وجهة نظر الأم استبیان انتماء الطفل من وجهة نظر الام 


„íf 










عند د.ح ۰ - ۲ د ۷۲۸ 


٣٣ر‏ دالة عند مستوي 6 ۰ر 
٣ر‏ دالة عند مستوی J’ ١‏ 


۱۹4۸ 


۲ 
۳ 
t 
o 
1 
۷ 
۸ 
۹ 


۱۹۹ 








1 دالة عند مستوى ١١۰ر‏ 
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5 الإحساس بالجمال sensibility of Beauty‏ 
وعلاقته بدافع الانتماء الوطني لطفل ما قبل المدرسة”*) 


۱ د. كريمان محمد عبد السلام بدير 

مقدمة:- 

ييتم هذا البحث بوضوع JLLL p‏ حيث أراد الله سبحانه وتعالي أن 
يكون للجمال مكان جميل يستمتع به خلقه» EPT)‏ الجمال مقتصودا قصدا في 
إنشاء هذا الكونء فجعل الله A‏ الطبيعية في السماء والارضص والشجر والزرع 
والاء وکل ما في الکون یعتبر مفتاحا للتأمل» فتتأمل الختلف في الشکل واحجم 
ونشعر فیها بعظمة الخالق» فمخلوقات الله تشکل من خلال آياته القرآنية العلاقة 
بين جمال اللون وما تحدثه في النفس الب‌شرية» فیقول عز وجل فضي سورة البقرة 
(ادع لنا ربك يبين لنا ما لونها قال. . إنه یقول إنها بقرة صفراء فاقع لونها تسر 
الناظرین) (آية ۱۸ البقرة) هذه الاية بصفة خاصة تظهر الابهار والاعجارء فاللون 
الاصقر له دلالة معينة وانطباع في النفس البشرية» وكلمة فافع تساوي السرور 
الحادث في التفس» كما أن الاسود والازرق يعطي احساسا بالكابة والابیض يعطي 
احساس بالاأمن» والاحمر یعطی احساسا بالاثارة» و|ذا استعرضنا بعضا من الآيات 
القرآنية لوجدنا أن القرآن يعني تماما الوصف في دلالة اللون والحسالة النفسية 
للإنسان. 
أهمية البحث:- 

لاشك أننا قي العملية التربوية والتعليمسية نهتم اهتماما كبيرا را بالنواحي الأكادعية 
التلقينية أكثر من اهتمامتا بالنواحي الجمالية الستي قد تسهل وتیسر الکثیر من 
الصعويات التعليمية والنفسية للطفل فى مراحل تعليمية لاحقتة ولا يخفي على 
أحد ما للإحساس بالجمال من قيمة وجدانية ونفسية كبيرة ينعكس أثرها علي إنجار 
الأعمال والابداع فیها . 


(*) بحث منشور بالجلد الأول مؤتمر الطفل السنوی اأنامس (۱۹۹۲) 
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وفي ها هذا البحث تحاول الو قو ف علي 2 لان بالجمال كناحية إحساس 
"a!‏ ما 0 المدرسة (اعمار خمس برت ونصف). لحرت الباحثة ada‏ 
التمييز السيمانتيكي smantic Differential‏ الذي ابتكره أو سجد Gilly‏ جمع بين 
يقة الستداعي الجر وقياس التقدير» ویتطلب اعطاء تقذير للشيء ذ فى الحراتب 
المتقاة aie‏ تتمثل في مجموعة من المقاييس ثنائية القطب فى آبعاد التقييم والتشاط 
(فؤاد أبو حطب» (AY‏ . 
مجموعة من الأطفال (أعمار حمس سنوات ونصف) ودرجة انتماءهم tb sll‏ 
الإحساس cJLLL‏ فكما يشير جورج موكو إلي أن الطفل الذي یعیش الب 
(موكو ۱۹۷۸). 
مفاهيم الدراسة: - 
كما يعرف في قاموس العهد البريطاني: بأنه الانطباع الذي تحدثه حواسنا بالنسبة 
لرؤيتنا للأشياء» وهو مضمون اعجابنا بطبيعة الأشياء عقليا وشعوريا (قاموس المعهد 
البريطاني ص۹۸) ویعرفه ولیام ستالنج وفرانسيس اندرسون 
stallinge - w - M Anderson - F - E, ۰‏ 
والشيه «ed‏ ولديه اسقدرة علي تنظيم الاشكال ببحيث تؤدي الي شكل تابن 
كما یستخلم الألوان پانسجام. 
ويعرفه تشايلد child‏ بأنه تعبير الفرد بالفعل أو الكلمة بتفضيل التوافق 
والتناسب حسب القيمة الجمالية الناسبة للمثیرات.(1964 (child‏ 
ويعرفه ثروت عبد المنعسم بائه يتمثل في تعبير الفرد وم ميله إلي ما هو جميل من 


۳۰۵ 





ناحية الشكل أو التوافق والتنسيق» وهو لذلك ينظر إلي العالم المحيط به نظرة 
تقدير له من ناحية التكوين والتجانس والاناقة والتنظيم وغيره من العناصر الحمالية 
(ثروت عبد المتعم ۱۹۸۱). 

وسوف تتخذ الباحثة تعريف ALLS‏ في بحثها الحالي. 

* الانتماء الوطني: - 

شعور الطفل بذاته كموضوع od‏ في المواقف ا حياتية والشعور بأئه في حاجة 
للتعاون والاندماج مع الآخرين ومساعدتهم وأنه جزء لا يتجزأ من هذا الوطن با 
يمتثل من قيمة تربوية واجتماعية ودينية (كريمان بدير ص۸۱۶). 

الدراسات السابقة: - 


)١(‏ أجري » Berlyne oS‏ دراسة استخدم فیها جهازا عبارة عن لوحة رأسية 
بها صف من اربع فتحات مربعة» وكان هناك اربعة مفاتيح تقابل الفتحات الاربع 
والمطلوب من المفحوصين الضغط علي المفاتيح المقابلة عندما تظهر بقعة من الضوء 
في نقس الوقت فان أيا من المفتاحين الصحيحين يجوز دفعهماء عرضت سلسلة من 
المثيرات اللونية والشكلية بالتناوب مع أرواج من المشيرات» وقد آدي الفحوصون 
الاستجابة المقابلة للمثير الأكثر للحجم بمتوسط ۱۳,۵ بين كل ۱۲ محاولة 
والاستجاية القابلة للمثير بالنسبة للحجم بمتوسط ۱۲,۷ من بين كل ١7‏ محاولة. 
ويمكن اعتبار الحجم مكافئا للشکل لو اعستبرنا أن الحجم یحدد كمية الضوء الساقط 

)1( جعل برلين المفحوصين ینظرون من خلال جهاز تکستکوب یعرض العين 
اليمني مجال آحمر عليه خمسة خطوط سوداء تنحدر نظریا Diagnall‏ من الرکن 
الأيسر العلوي إلي الرکن الاين السفلي» والعين الي‌سري لمجال أخضر يحمل 
خطوطا سوداء تميل في الامجاه العكسي» وعندما كان الجالان مضاءين إضاءة غير 
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متكافئة فان المجال الأو ضح brighter‏ كان يري حوالي ۸1۰ من الوقت والمجال 
الأكثر اظلاما IS‏ يري حوالي 14۰ من الوقت» وقد وجد برلين أن بقعة حمزاء 
أو ضراء من الضوء يستجاب لها أكثر من بقعة بيضاء بصحبتهاء ولو أن الرشحات 
الملونة كانت تسرب الضوء اقل من المرشحات البيضاء. 

وفي تجربة آخري استخدم المثيرين السمعي والبصري» وعندما أعطي الثيرين 
مترامنين تغلبت استجابة المثير السمعي كاستجابة تفضيلية عند تعزيزهاء ويبدو أن 
المثيرات تكتسب قيمة وجدانية عن طريق ردود الفعل الوجدانية التى ترتبط يها كما 
هو الحال في الاستجابات الشرطية الكلاسيكية. والواقع أن هذه الاستسجابات 
الرجدانية يمكن أن تتضمن إثارة مراكز اللذة في المخ. 

(۳) وفي دراسة لشيفر (AET)‏ درس تأثير الاقتران بالمثوبة والعقاب علي 
الإحساس بالثیر» واستخدمت للتجربة أشكال يظهر منها أن كلا من نصفي الدائرة 
يكن رؤيته كوجه (بروفیل)» وفي اثناء مرحلة التدريب في التجربة عرض النصفين 
علي انفراد وخخصص اسما لكل منهماء وكان المفحوصون یثابون بمبالغ نقدية عند 
ظهور بروفيل كل منهماء ويعاقبون باسترداد النقود منهم عند ظهور EV‏ وكان 
اختبارهم يتم بالتكستسكوب لدائرة منه» با فيها ù Sa‏ ويمكن الاستفادة من 
هذه الدراسة في معرفة قدرة الطفل علي التمييز بين المثيرات الحسية (انظر برلين 
ص ۹ CAYA,‏ 

هدف الدراسة: - 


)1( التعرف علي ماهية الإحساس بالجمال لدي طفل ما قبل المدرسة وكيفية 
قاسه . R‏ 


)1( الوقوف علي العلاقة بين إحساس الطفل بابمال وانتمائه لوطته. 





فروض الدراسة: - 

)١(‏ الإحساس بالجمال تكوين فرضي يمكن الاستدلال عليه من الفروض 
الفرعية التالية: 

- قدرة الطفل علي التمییز اللوني المناسب ترتبط بالإحساس بالجمال. 

- قدرة الطفل علي التميبز الشكلي المناسب ترتبط بالإحساس بالجمال. 

- قدرة الطفل علي التمييز السمعي الناسب ترتبط بالإحساس بالجمال. 

- قدرة الطفل علي الإدراك المكاني المناسب ترتبط بالاحساس بالجمال. 

(۲) توجد علاقة بين إحساس الطفل بالجمال وانتماء لوطته. 

إجراءات الدراسة: - 

(۱) آجریت الدراسة علي مجموعة من الاطفال V+)‏ طفلا) آعمار خمس 
سنوات ونصف بمدرسة قومية منشية البكري ‏ مصر الجديدة ۰ وذلك بعد تثبيت 
التغیرات (نسبة الذكاء» الستوي الاقتصادي الاجتماعي الثقافي باستخدام استمارات 
الستویات الاجتماعية الا قتصادية الثقافية لزکریا الشربيني ويسرية صادق). 

(Y)‏ تم تطبیق مقیاس الانتماء الوطني (إعداد الب احلة» ۰۱۹٩۱‏ ص۸۱۵). 
وذلك بعد تحديد الررباعي الاعلي و الادني بالنسبة لقایس الاحساس بالجمال عند 
الطفل» وقد تم تقنين مقياس الاحساس بالجمال علي النحو التالي: - 

أجرت الباحثة تجربة استطلاعية لمجموعة من الأطفال قوامها ۳۰ طفلا أعمار 
خمس سنوات ونصف للتعرف على الأشياء المفضلة بالنسية للأطفال من حيث لون 
الأشياء (الموجودة في أماكنها الطبيعية أو غير ذلك). ومن حيث حركة الاشیاء 
(السريعة والبطيئة والمتعجلة). ومن حيث شكل الأشياء (اتساق الشكل والحجم 
واللون)» وبعد الاطلاع علي أدبيات طرق قياس الإحساس بالجمال وجدت الباحثة 
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أنه لا توجد دراسة واحدة عربية اهتمت بقياس الاحتساس بالجمال. واستعاتت 
«(smith 1958)‏ ودراسة روثبرج )1948 (Rothberg‏ ودراسة تيمونز Timmons)‏ 


1981( ودراسة كاجن )1987 (kagin‏ . 

وقد انتهت الباحشة إلي أربعة أبعاد يكن اعتبارها ضمن مكونات الاحساس 

باطمال» وهي : التعيير الصوتي والتعبير الحركي ly‏ الشکلی والتعبیر اللوني 
المناسب للمكان والزمان. 

(۳) تم تصميم المقياس في صورة بطاقات مصورة كل مفردة يمثلها ۳ بطاقات Y)‏ 


اوزان ۳۷ - ۲ - )4١‏ وعلى الطفل أن یختار الصورة المعبرة عن تنضيله لهاء كان 
عدد البطاقات الممثلة لكل متغير ۷ بطاقات. 


أمثلة لليطاقات: 

اللون الأزرق: البطاقة الأولى عبارة عن الزرقة فى البحرء البطاقة الثانية اللون 

اللون البرتقالي : الشمس» البرتقال» اللایس . 

اللون الاخضر: آوراق الاشجارء» الخضراوات › اللابس. 

اللون البتی: فى اسلبال» جذوع الاشجارء الدران. 

بالنسية للحركة: حركة سير الدب» سير الغزالت سير السلحقاة. . . حیوانات 
ميحد ختلمة . 

الصوت: تمثل في تسجیل صوتي . . صوت هادی)» صراخ» ضجيج . 


الشکل: عبارة عن بطاقات بها اشکال ناقص منها جزء» وعلي الطنل أن يختار 
جرع SUS‏ من Gu uy‏ آجزاء ميختلفة جرء واحد هو ell‏ مع 


نفس الشكل . 





واصیح عدد البطاقات ۲۸ لكل الابعاد الأربعة. 

)٤(‏ تم حساب الصدق التلازمي باستخدام البطاقات نقسهاء والبطاقات بواسطة 
البروجیکتور من خلال شرائح» وکان معامل الصدق Whe‏ حیث ساوت ۳,۱ عند 
نسبة نسبة دلالة ۰۸.۱ 

)0( وتم حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية ola dl‏ الابعاد الأريعة» وکانت 
معاملات الشبات كما هي موضحة بالجدول التالي» والناتجة عن استخدتام معادلة 
التجزئة النصقية لسبيرمان يراون. 





0( تم تحديد الارياعي الاعلي والادني لدرجات الأطفال علي ادائهم بالنسبة 
قياس الاحساس بالجمال. 


à zA تم تطبيق مقياس الانتماء الوطني علي مجموعتي الاحساس‎ (v) 
والمنخفض بالجمال.‎ 


(A)‏ تم حساب معاملات ارتباط درجات الاطفال ذوي الاحساس الرتفع 
والمنخفض بالجمال بالنسبة لدرجاتهم لمقياس الانتماء الوطنی . 

انظر جدولي )\« ۲ بالملاحق) . 

)9( تم إجراء JA‏ عاملي بطريقة الفارهکس لكايزر لدرجات JULY!‏ الناتجة 
عن آداشهم علي مقياس الانتماء الوطني لذوي الإرباعي الأعلى والأدني في 
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الإحساس بالجمال (انظر جدولي ۳ء ٤‏ بالملاحق) اصفوفتي معاملات ارتباط 
درجات الانتماء الوطني لذوي الا حساس النخقض والرتقع بالجمال. 


وتوضح Sst td‏ التالية مصفوفتي عوامل الانستماء الوطني لذوي الاحساس 
الدخنئض والمرتفع بالجمال قبل التدویر التعامد . 


الإحساس بالوطن 
نقد الام امام الآخرين Y‏ وت 





مصقوفة عوامل الانتماء الوطني لذوي الإحساس التخقض بالجمال قبل التدوير 
المتعامد 
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الإحساس بالوطن 
نقد الام امام الآخرين 





مصفوفة عوامل الانتماء الوطني لذوي الإحساس الرتفع بالجمال قبل التدوير 
المتعامد. 
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التنظيم 

النظام 

دقة المواعيد 
الصداقة 
الإحساس بالدور 
الاجتماعية 


الستولية 
المشاركة 


الحفاظ علي نظافة 
المرافق 

الاهتمام الشخصي 
الاستقلال 
الإحساس بالوطن 


نقد الام امام الآخرين 


المتعامد. 
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دقة المواعيد 
الصداقة 
الإحساس بالدور 
الاهتمام بالأم 
الاجتماعية 

السثولية 

الشاركة 

الحفاظ على نظافة 
المرافتق ` 
الاهتمام الشخصي 
الاستقلال 

الإحساس بالوطن 


نقد الأم امام الآخرين 







صفوفة عوامل الانتماء الوطني لذوي الا حساس النخفض JLAL‏ بعد التدوير 
التعامد . 1 


تفسیر النتائج: 

بحذف التشیعات الاقل من 4۰ , نلاحظ أن هناك عوامل ميزت ذوي الاحساس 
الرتفع بالجمال عن ذوي الاحساس التخفض بالجمال. 

أولا: العوامل التي تيز منخفضي الإحساس بالجمال: 

)١(‏ عامل المشاركة الاجتماعية: حيث ظهرت التشبعات مرتفعة عليه لسلوك 
المشاركة والاجتماعية e, AE)‏ ۷۲,) ويبدو أن الطفل المستغرق في علاقات 
اجتماعية ودودة والحريص علي السلوك الاجتماعي لا ييدي انتباها لمثيرات الحمال 
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ولا يهتم بالشكل المتناسق أو المتسق أو المنسجم. 

الأم بقيم مرتفعة )-\4 c,‏ -۰,۷۸) رغم تناقض قيمة الصداقة هنا مع قيمة 
المشاركة فهذا العامل يكتسب منطقيته من أن الطفل الذي لا يجد اهتماما من الام 
بكافة النواحي الشخصية والذاتية يلوذ بالوحدة» وليس له أصدقاء فكيان الذات 
ودوره غير واضح لدیه لذلك لا يشعر بالقيم الحمالية فى الاشياء. 

(۳) عامل عدم الاهتمام الشخصى و تدني قيمة النظافة 

dab‏ قيمة تشبعات الاهتمام الشخصی e Af-‏ والنظافة بالنسبة للمرافق 
بالوطن -۵۱ و٠‏ وهي قيم منطقية» فالطفل الذي لم یتکون لدیه قيمة الاحساس 
بالجمال كيف يتسني له المحافظة علي مظهره أو الحرص علي إلقاء الفضلات في 
اماكنها المخصصه لها أو احترام الدور. 

RE 

ظهرت قيمة تشبعات الاستقلال-۱٩‏ , 2٠‏ المسثولية -۵۱, ٠٠‏ وهذه التشيعات 
تفسر أن الطفل المعتمد علي الآخرين لا يشعر بكيانه مستقلا الذي يساعده علي 
التأمل والمقارنة ووضع الشيء المناسب في مكانه فإدراكه للأمور مشتت وشعوره 
SELL‏ متدني . 

ثانيا: العوامل التي تميز مرتفعي الإحساس بالجمال: 

- ۸۱ الإحساس بالوطن والاستقلال: "هرت تشيعات الإحساس بالوطن‎ )١( 
هنا أن الطفل الذي تكونت لديه نظرة‎ ud, ۰ , ۵۳ والاستقلال ۸۲, 0 والنظام‎ 
لا تساق الاشیاء وانسجامها وتوافقها يكون سلوکه بلا شك حریصا علي النظاقة في‎ 
آي مرفق في وطنه ولا يزعج الآخرين بالصوت الرتقع ولا يلقي الفضلات الا في‎ 
الأماكن المخصصه لذلك» ولا يتزاحم عند الشراء لذلك فهو يدرك آبعاد دوره‎ 
ويدرك هويته التي تجلت في قيمة الاستقلال في حدود سنه كما أنه حريص علي‎ 
أن يكون له نظام في مواعيد لعبه وطعامه ودروسه.‎ 

(Y)‏ عدم نقد الام والعزله: بتشبعات ۵ ,+« ٠ »YO-‏ تلاحظ ka‏ أن ذوي 
LILA AU‏ يتميزورن بعدم نقد الأم لهم أمام آخرين» لذلك فتقديرهم 
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الحساسية الجمالية يتميزورن یعدم نقد الأم لهم آمام آخرين؛ لذلك فتقديرهم 
لذاوتیم مرتقع» ون كانت حساسيتهم للجمال تجعلهم متعزلین بعض الشيء play‏ 
الإحاس بالجمال. : 1 

(Y)‏ السلبية: ارتقعت القيم السلبية على هذا العامل فنجد التنظيم بلغت تشبعاته 
c- AY-‏ النظام ۰۷۸ دقة المواعيد ٠ A=‏ الاهتمام الشخصى e, YA-‏ 
المصداقية TA-‏ ۰ وهله القيم عندما تجتمع معا يكون صاحيها حساسا للجمال 
sia,‏ القیم تحتاج Lat‏ إلي تساژل بشأن ارتفاع قیمها ويمكن ذلك . 

)£( المىىثولىة: بلغت قيم تشبع السئولية بهذا العامسل ۹1« ٠‏ وهذا يؤكد أن 
الطفل ذا اس اسمالي يكون انطباعه مؤثرا فهو نابع من وجدان الشخص وله 
القدرة علي تحمل gts‏ اختبارته الحمالية. 

توصيات: 
البحوث العملية» ويحتاج أيضا إلي برامج لتنمية الإحساس بالجمال عند الطفل حتى 
نخفف من بسعض الشکلات السلوكية التي يعاني منها بعض الأفراد في أعمارهم 
الذي نرتضيه في سلوكنا وفي nail‏ ولوطننا وكما قال جان جاك روسو إننا نتبدل 
حوامتا واعضاؤنا دون أن نشعر بآثار هذه التبدلات في افكارنا وعواطفنا وافعالنا 
فالإقليم والفصول والاصوات» والظلام والنور والغذاء والصحة والحركة والسكون 

بحوث مقترحة : 

() دراسة لبعض سمات شخصية الطفل والاحساس بالحمال . 

زفف دراسة الإاحساس بالجمال عند الطفل وعلاقته SLL‏ الشخصي 

الاجتماعی فى سنوات عمريه لاحقه . 
(Y)‏ دراسة لعلاقة الطفل بمؤسسات التنشته المذتلفة 
( المدرسة - النادى - الرفاق- الخ ( واحساسة DULL‏ . 
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الراجع- العربية 


. مشكلة الفن» مکتية مصر‎ (14V) زكريا إيرهيم‎ )١( 

(Y)‏ عبد الفتاح الديدي »)١474(‏ الجمال عند العقاد» مكتبة الأنجلو. 

(Y)‏ وقاء محمد(982١)‏ الخيرة DLAI‏ عند برنارد وجون ديوي» رسالة 
ماجستير كلية الينات جامعة عين شمس. 

)٤(‏ نادية يوسف كمال )1441( التربية الجمالية والبعد الغائب فى تربية الانسان 
الصري» مجلة دراسات تربویه » الجلد السادس 
جزء YY‏ 

)0( برلاين(. (AT.‏ الصراع بم بين الاثارة وحب الاستطلاع » ترجمة 
كريمان بدير (تحت الطبع). 

(V‏ فؤاد أبو حطب (۰)۱۹۷۳ التحليل العلمي للسلوك AL‏ الكتاب السنوي 

فى التربية وعلم التقس» عالم الکتب - القاهرة . 

(V)‏ جورج موکو (NAVY)‏ التربية الوجدانية والزاجية للطفل؛ ترجمة متیر 
العصرة» دار المعرفة» القاهرة. 

(۸) كريمان محمد عبد السلام بدیر )1441( at‏ ر بعض الاأنشطة التره ية لطفل ما 
قبل المدرسة قي تنمية الولاء- Jl-‏ سني» بسحوث 
المؤتمر السنوي الرابع للطفل المصريء المجلد 
الثاني . 

)4( جون ديوي( NOLEN‏ ترجمه j‏ كريا ايراهيم» مراجعة زکي نجيب 
محمود دار النهضة العربية بالقاهرة. 

(۱۰) محمد الري إسماعيل (VIAA)‏ دراسة مقارنة لبعض ابعاد المجال العرفي 
والوجداني لدي طلاب الشعب العلمية والادبية. 

(۱۱) ثروت محمد عبد النعم () دراسة مقارنة لبعض ابعاد الجال العرفی 
والجال السوجداني لدي طالبات كلية الیتات - 
جامعة عين شمس ۰ ورسالة دکتوراه؛ تريبية 


التصورة. 
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)0( الصورة ملونة في المقياس المستخدم في البحث کألوان الاشياء sankali‏ 


Combine - (no stamps are d by registered version 





نموذج لبطاقات تقيس التفضيل اللونى ) لطفل ماقبل المدرسة) 
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مو ذج من البطاقات a5‏ 


تفضيل الح ركه (لطفل ماقبل الدرسة) 














6 -التنشثة التربوية ودور التعليم في التنمية التكنولوجية والاقتصادية 
دراسة لعلاقة التمیزالعلمی (Excellnce)‏ بالتنشئة التربوية. 

١‏ مقدمة: 
لاشك أن حضارة أي مجتمع تقاس مدي حسن اسكماره للثروة البشرية الكامنة 
في أبنائه وتوجيه سلوكيم الوجهة الإنشائية التي تسهم في تقدم الإنسانية. وكما أن 
إنسان العصر مو اجه باستيعاب المعارة 5 الجديدة li el pi‏ ی ات التي تحدث في العالم 
من تقدم علمي وتكنولوجي؛ لذا وجب علي القائمين علي أمر رعاية الطفل 
مساعدته لواکب» هذا التقدم والتغير بالقدر الذي يسمح له به عقله حتي 
يتيسر له فى سنوات لاحقة إمكانية السيطرة علي الوارد الطبيعية في مجتمعه 
باستخدام الوسائل العلمية» وکما نعلم أن الانسان یستخدم العلم للحصول علي 
قدر من المعرفة عن البيئة الحيطة به حتي يمكنه التغلب علي الشکلات التي قد 
apl‏ في ظل هذا al‏ ر والتقدم وذلك في إطار القيم الضابطة لسلوكه. وعدا 

يكتشف فكرة أو مغزي جديدا في العلم ويخضعه للتجريب العملى فإنه ينطلق 
بذلك إلي الحال التطييقي . ویشیر محمد رضوان (۱۹۸۹) الي آنتا في مصر نشکو 
من اهدار الموارد البشرية وعدم الانتفاع بها الانتسفاع الأمثل وننادى بضرورة تدميتها 
واطلاق طاقاتها. ويذكر جون وجاردنر (VAAL)‏ في هذا الصدد: أنه في الوقت 
الذي يجب فيه علي الدولة أن تغير إلي أقصي حد مواردها البثسرية ترانا 
مضسطرين إلي آن نركن إلي اهدار امکانات الطاقة الكامنة. ولکي ننمو 
فان ذلك يتوقف علي قدرتنا علي تنمية مواهب شعبنا وإمكاناتهم المكنونة 
(John w.Gardner 1983)‏ . 
وتشير الدلائل إلي بعض الدول التي أخحذت بالتهج العلمي في حل مشاكل 
شعوبيهاء واهتمست بالعلم ونشرته وعودتهم علي احترامه وحاربت الخرافات 
واهتمت بالتكتولوجيا والصناعة المتقدمة كوسيلة لتوفير ما يحتاجه أفرادها تعيش 
معيشة جيدة تحترم آدمية الإنسان في مسكن جيد وغذاء جيد لكل الافراد كبارا 
وصغارا كذلك يتوافر لديهم مستوي عال من الصحة والخدمات المدرسية والطبية 
ونيد Lal‏ بتلك الدول aw‏ راقية للعقل ورياضه جيدة للجسد تجعل الإنسان يسعد 
بحياته ويقبل علیها» ويعيش الانسان في تلك الدول منتجا وهنيئا حتي سن الثمانين 
من عمره أحمد شوقی VIVE)‏ قدری حفنی (۱۹۷۵)عمر الکاوی (۱۹۷۰۵). 





بوعل لمحت لحرو وه ی ور الي ري ی 
التکنولوجیه بالزمالك بالقاهرة 1۹۹۳ 
۳۳۳ 





۲- تحديد المشكلة: 

تحدد مشكلة ال لبحث فى التساژلات التالية : 

١‏ - ما الدور الذی يلعيه ال لتعلیم فى التنمية التکنولوجية. 

۲- هل تختلف العوامل المساهمة فى التميز بالنسية للباحثين العلميين indly‏ > 
-Y‏ هدف الدراسة: 

التعرف علی مكانة خیرات الطفولة التمثلة فى التنشثة التربوية والتعليمية لذوی 
التمیز العلمی والتکتولوجی الصری حتی يكن للقائمين على آمر تتشثة الطفل 
ورعايته الاحتذاء والقدوة gä‏ غرس الروح العلمية والتعليمية التى تساعدهم علی 
الاستنباط والاستتتاج والتعرف على الأشياء يأنفسهم فى محاولة لتغییر أسلوينا مع 
الأطفال بالوسائل والطرق إلى واقع أفضل. 

لذلك ترى الباحثة : 
5- إن أهمية هذا البحث تنطلق من زاوية التعرف على: 

-١‏ دور التعليم فى التنمية التكنولوجية. 

۲- دور التنشئة التربوية لفئة من المتميزين المصريين خلال مراحل التعليم 

المختلفة. 

أولا: دور التعليم فى التنمية التكنولوجية: 

لاشك أن التعليم يمثل آهم مقومات التنمية التكئولوجية» وبه تقاس حضارة 
الأمم والشعوب» وإذا كان التعليم هثل عمليات البناء البشرى فان متتضیات . 
عملية البناء تسری عليه » ومن هذه المقتضيات: نوع التربية والتنشئة وسيكولوح 
المواطسن الذى نتعامل معه أثناء عملية البناء» والظروف والعوامل الحیطه 
والا مکانیات التاحة والوقوف من هذه المقتضيات Lad ye‏ إيجابيا هو موقتف الخرد. . 
على التعديل والتطوير الذي يتواءم مع التشیر التلاحق فى كافة جوانب LAA‏ 


٤ 





لذلك قصدت tL‏ اختيار مجموعة من النماذج البشرية الذين تأثروا بالعلم 
وحصلوا على قدر من التعليم أسهم فى تميزهم فى مواقع مختلفة من الجتمع 
المصرى بكل متغيراته وظروفه والاهتمام بهذه المجموعات المتميزة ينتصب أساسا 
على الاهتمام ole sec‏ العملية التعليمية فى ضوء احتياجنا لقدرات مدربة ومتميزة 
لجابهة الحياة العصرية التى من أهم مميزاتها التعقيد التكنولوجى. ودراسة التنشئة 
التربوية لهذه الفئات من المتميزين من الممكن أن ترشدنا عن معدل التغير فى المجال 
التكنولوجى والجال الاجتماعى لأننا فى ظل هذا التغير تحتاج إلى أن ندرب أقدر 
أبناثنا فى الجالات الأساسية للمعرفة یا يسلحهم على تفهم التغيير والتواؤم معه. . 
نحتاج إلى قدرة عالية للتكيف مع الظروف الجديدة والقدرة على التجديدء وكما 
نعلم أن النظام التعليمى مطالب بوضع نهاية لكل مرحلة فى ضوء خصائص 
سيكولوجية الفرد ومتطلبات العصر الذى نعيش فيه. والمجتمع المصرى كجزء من 
المجتمع العالمى يمر بمرحلة تغير سريع وأعباء اقتصادية» ومطالب أيضا بالنظر إلى 
الامام فهو يعد الابناء ad‏ تنتظرهم» لذلك كان لابد من وضع أهداف واضحة 
بشأن الصغار الذين سوف تتکون منهم الاجیال القادمة خاصة أن الدراسات الحديثه 
قد أثبتت أن هناك علاقة وثيقه بين التعليم والتنمية الا تتصادية كما أن الستطویر 
العلمى التكنولوجى يعد مسئولا عن VAVO‏ من التنمية (عصام الدين جلال» 
17 . 

وإذا كان التسخطیط التربوى يشل الجهد العملى الذى ينظم ويدير من أجل 
الوصول إلى أغراض السياسة التعليمية عن طريق الإنجازات العملية الملموسة فهو 
يؤدى إلى برامج محددة. 

ويجب أن نضع فى اعتبارنا أن العملية التربوية عملية معقدة الجوانب فهى تربط 
بين التلميذ كفرد له شخصيته والادة الدراسية والارسة بكل هيثاتها الفنية وغير 
الفنية ولايوجد عنصر آهم من الآخرء ولكن وضوح الهدف التربوى كفيل بتحديد 
قيمة كل عنصرء فهو يحتتى الربط بين العناصر كلهاء وهنا تشير الباحثة إلى تصور 
أحد التربويين (مصطفی عبد القادر» ۰ حول نظام التعليم الحاضر والستقیل: 


Yo 





-١‏ الاتجاهات نحو التعدم 
الماضى ل الحاضر لل - (فى مقابل) لس الستقبل. 
التعلم عمل مضن - منضبط - قائم على التعليم يعنى الاستمتاع الذکی؛ 
التتکر . يقوم على اختیارات الفرد الذاتية» 
والتعلم حياة. 
التعليم يتم فى إطار برامج منظمة من الحتمل أن يتم التعليم فى أى 
ومدارس ومعاهد متخصصة . مكان فى الجتمع العريبى: فى 
الدارس» اللاعب» النوادی» 
الحلات» الصانع» الشارع . ۱ 
الخ . 
التعلیم ابید يتيح التدريس الجيد. لیس بالضرورة أن یکون التعليم 
یتیح الستعلم الذاتى من خلال بيئة 
ثرية بالعلومات. 
العلم ضروری لاتمام عملیات التعلیم العلم» بالإضافة إلى ty‏ التعليم 
التى هى بمثابة معلم. 
العلم مصدر للمعرفة يتقلص دور المعلم كمصدر 
للم عرفة ویتزاید باعتباره مشجعا 


وموجها للحصول على i pall‏ 
ومنظما لها. 








الكيار بعيدون عن الاستمرار فى التعلم الکبار لديهم دافعية للم 
وموجهون بفرص أفضل لتحقيق 
النجاح الأكاديمى. 
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التكوين ابید والتركيز على سنوات التعلم مدى الحياة مطلب من أجل 
محددة للتعلم فى حياة الانسان الحصول على حياة راقية. . 





۲- الأمداف 


الاضی ل الخاضر م (فی القابل) لب الستقیل. 


التكيف مع المجتمع الراهن» التثقيف الأساليب الاجتماعية التى تسهم 


التطبيع » من أجل تحقيق الحضارة . فى تحسين نوعية الحياة»ء العقلية 
النافذة للثقاقة. و القيم المجتمعية 
والعالية. 


المحتو ی يرجه الدخل: کتب (مجمو عات) العملیات توجه peal‏ : التأكيد 
من المعلومات. على استخدام المعلومات. 
التعلم يفرض التواؤم مع نظم التعليم التعلم لفرض ابداع أنظمة تعلم 


القومية فردية 
محاولة حتیق أهداف متفق عليها. إعادة تشکیل الأهداف وفق 
التطورات العاصرة ۰ 


oll -۳ 


الاضی عت اطاضر سب peti‏ (فی القابل). 


- ضيق ومصم سلفا ومحدد بالواقع. متسع ومرن وموجه للمستقیل. 
- کلاسیکی يستند إلى البادی واحقائق. GLb‏ ومبادئ وابداعية ومارسة. 


= الحتری محدد بواسطة المعلم» cell‏ يحدد فى سياق التفاعل بين 
الإداريين» أصحاب السلطة. المعلم والطالب أو بوا ااي 
منفردا. 





- المنهج والجدول متفق عليه . مرن ومكيف. 

- المنهج يتطلب الدراسة المستقبلية . يتطلب فريق عمل وتفاعلا. 

- مخططو المنهج بعيدون عن عمليات الجميع يشارك فى تخطيط المنهج. 
التدريس والتعليم 

- النظرية والتطبيق منفصلان فى النظرية والتطبيق يرتبطان معا 
تخطيط المنهج. 1 الاهتمام ببحوث القعل (الأداء) 

من أجل ged‏ المنهج . 
-٤‏ الطرائق 
الماضی ل الحاضر سس فى المقایل) س المتقبل. 





- صارمة واختيارات موقوتة واستخدام مرونة وتجريبية ومواد مبتكرة 

أدوات للتعلم ومصادر تقليدية للحصول على للتعلم وبنوك للمعلومات ومكتبات 

المعلومات: الكتب المكتبات» المعلمين. الصور والصوتيات وتكنولوجيا 
تعليمية عالية المستوی- 


دوائر التليفزيون المغلقة. برامج تقل مباشرة عبر أدوات 
الاتصال 
- ساعات محلدة ليرا امج الإرسال پرامج تعليمية متواقرة ويمكن 
التليفزيونى . الجصولعايها: 


ه- العلاقات بين المعلم والتلميذ 
الماضی —— الحاضر ل (فی المقابل) ب ل المستقبل. 





forall -‏ الأبوى ‏ الطلاب والمعلمون أصدقاء قى 


الموائف و المناسيات التر بوي ية . 
- طريق أحادى فى الاتصال تفاعل 


- العلم الأوحد فريق المعلمين 
- الاحترام عن طريق تحديد العلاقات. الفهم الناضج والثقة المتبادلة . 


حيث یتجلی فى المنظومة السابقة إبرازاً لدور كل من العلم والتلمیذ والعناصر 
المؤثرة فى العملية التعليمية والتى من الممكن أن تسهم فى التميز العلمى لمجموعات 
الدراسة الحالية . 
العوامل المعينة علي التقدم العلمي. 

فكما يشير عبد الحليم منتصر (VAW)‏ إلي أن دراسة تاريخ العلماء تفيد في 
خلق جيل جديد من العلماء لما ينطوي علي ذلك من معرفه طرائقهم في اختيار 
تقاط البحث والصعوبات التي واجهتهم وكيف كان لأساتذتهم دور في rel‏ 
العلمية ( عبد الحليم منتصر : ص ۱۲ 4 
الطلاب بالعلم» ومنها قدره المدرس وتمكنه من المادة العلمية وحبه للعلم والاحترام 
بالاتشطة العلمية الاضافية والهنية التي يرغيها الوالدان» والهنة التي يرغبها الوالد 
نتسه وقدرات الطالب واستعداده »شرجلي )1974 Shrigly‏ (. 

وفي دراسة لعمر حسن (۱۹۷۵) لطلاب المرحلة الثانوية وجد أن العوامل 
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المؤثرة علي الاهتمام بالعلم منها: تشجيع المدرسين ‏ رغبة الوالد في مهنة معينه 
لابنه والمهنة التي يرغبها الوالد نفسه. 

آما بیومیل - بیرجر في دراستهما علي عينه من طلاب الصف التاسع فقد وجدا 
أنه لا توجد علاقة بين اتجاهات الطلاب نحو العلم وبين التحصيل الدراسي» كما 
أن وجود خلفية واسعة عن العلم لا تضمن وجود اتجاه إيجابي نحوه. ولقد أكد 
هذه التنيجة أيضا ما يزر عندما وجد أنه لا توجد علاقة بين اتجاهات طلاب US‏ 
نحو العلم وبين الخلفية العلمية التي حصلوا عليها في المدرسة الثانوية . 

أما بالنسبة للعوامل المؤثرة للمخترعين فهناك العديد من الدراسات التي أظهرت 
أن للأسرة دورا كبيرا فى هذه العملية (ناهد رمزي۱ ۰۱۹۷ سيد خير الله ۱۹۷۵ 
عبد السلام عبد الغفار ۱۹۷۷) بالإضافة لبعض العوامل الاخري مشل قدر من 
التوتر النفسي» عبد الحليم محمود ))١1954(‏ سلوي الملا (NAAA)‏ وقد طرح 
جيلفورد عدداً من الفروض لعوامل التفكير الابداعى تنطبق على طرز معيئه من 
الشخصيات المبدعة هي طراز العالم والتكنولوجى والمخترع ( جيلفورد ). 
ثانياً: دور التنشئة التربوية لدى مجموعات من المتميزين المصريين خلال مراحل 

التعليم المختلفة: 

نحن نعلم أنه يقع على المسئولين أمانة تربية النشء وتعليمه» ومن أجل ذلك 
يتم تهيئة أقصى ما يستطاع من الوسائل التى توجه شخصيته ونفسيته الوجهة 
السليمة ونعلم أيضا أن دنيا الأطفال وحياتهم الفكرية والمعنوية والاجتماعية ما هى 
إلا جزء من دنيانا وحياتناء وحيئما ندرب الطفل على شىء منذ الصغر فانه يشب 
وینمو عليه فى الكبرء والطفل يتعلم من خلال تجاربه الأولى بكلتا يديه وكافة 
حواسه فبالتجارب یصحح ما يقع فيه من ths‏ وبالتجارب يسير فى الطريق 
السلیم. لذلك فلابد أن تعطى للطفل مسشولیات فى صيغة قوالب عملية أى نعطيه 
مسئولية عمل معين ونتركه يجرب بنفسه حتى يستطيع بالنتائج التى يصل إليها بنفسه 
وباستكشافاته مواجهة المستقبل» وتلقى هذه المسئولية على المؤسسة التعليمية منذ 
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مرحلة ما قبل الدرسة وخلال الدارس الأولى التى تتعهد بتربية الطفل وتعليمه 
فتحن فى حاجة إلى تلميذ متتسج أكثر من احتياجنا إلى تلميذ مسته لك فقط فو 
ضوء الظروف الاقستصادية الراهنة» ويحتاج التلميذ إلى ظروف بيثية تحفزه على 
العمل والإنتاج منذ نعومة أظفاه حتى يشعر بجدواه» فإحساس الإنسان بعدم جدوا 
هو أعنف صدمة یکن أن تواجه أى نظام ( محمد رضوان (۰)۱۹۸۹ سيد خيرالل 
(۰)۱۹۷۵ سلوی الملا (۱۹۸۸) توماس )1982 (Thomas,‏ آلفین توفلر (۱۹۷4). 
صائب أحمد (YAVA)‏ » عبد السلام عبد الغفار (۱۹۷۵) . 


من العرض السابق نهد أن فروض الدراسة يمكن أن توجز فيما يلى : 
۰- فروض الدراسة: 
۱- توجه علاقة بسين خیرات الطفولة والتفوق الدراسی خلال مراحل التعلیب 
المختلفة AZ,‏ للبحث العلمی التکنولوجی. 
۲- توجد علاقة بين خبرات الطفولة والعمل الاختراعی. 
5" - مصطلحات الدراسة: 
التمیز: الکفاءة فى العمل الرتبطة بالجهد الداشب من أجل بلوغ اعلی 
الستویات فى شتی الجالات ومختلف التخصصات. 
العلم: نشاط إنسانى هدفه الحصول على قدر من العرفة للبيئة المحيطة 
الانسان. 
البحث العلمی: محاولة دقيقة تحليلية ناقده للتوصل إلى حلول للمشکلات 
ی تورق الانسان وحیره وتجعله يعجز عن حلهاء وذلك بقصد اکتشاف حقائق أو 
بلومات أو علاقات تساعده على الفهم والضبط والتنبؤ والتخطيط للمستقبل. 
الاختراع : هو اكتشاف فكرة ذات مغزى جديد فى العلم ويقوم على 
لتجريب العلمى: والتقدم فى العلم يعتمد على الاختراع والاختراع لغويا هو 
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Lat‏ والحدث على غير مثال مالم يسبقه إلى إنشائه أحد. 


التدمية التكنولوجية: هی تحويل عناصر المعرفة العلمية إلى معرفة لها قيمة 
فى التعاملات التجارية» ويتم هذا التحويل بواسطة مستخدمين ذوى مواهب 
وكفاءات عالية وقدرة على الايتكار ولديهم من الابتكار والعيقرية ما يمكنهم من 
Gl‏ بين عناصر المعرفة العلمية وغيرها ليخرجوا مسنها خليطا جديدا هر 
التكنولوجيا . 

التنشئة التربوية للعملية التعليمية: هی کل العوامل الأسرية والدرسية 
التى تؤثر على الطفل من بداية وعيه وإدراكه بالحياة وبنفسه والتى تدعم العملية 
التعليمية وتتمثل فى (المكتبات الأسرية والمدرسية» علاقة التلمیذ بأسرته ومدرسيه. 
الورش والتجهيزات GLU‏ والاماکن الناسبة للتجریب). 

التنمية الاقتصادیة: تتمثل فى تأثير عملية إنتاج واکتساب وتشغيل وابتکار 
سلع مادية وغیر مادية يكن أن تکون ذات قيمة اقتصاديية من حيث إنها تشبع 
حاجات الاتسان فى المجتمع . 
-=Y‏ منهج البحث وإجراءاته: 

يتحدد البحث بالادوات المستخدمة» وقد استخدمت الباحثة استبيانا(*») مفتوحا 
للتعرف على العوامل المساهمة فى تيز الباحثين العلميين فى تخصصات مختلفة 
والمخترعين والباحثين فى مجال الطفولة. 

وقد طبقت ينود الاستمارة خلال المقابلة لكل فرد من أفراد العينة الممثلة فى 
)10 فردا من حصلوا على براءة الاختراع عام ۰ من أكاديممية البحث العلمى 
۰ باحثا Lote‏ يشغل كل منهم درجة أستاذ فى تخصصه بكلية الهندسة آقسام 
كهرياء وقوى وفيزياء ومدنى - وكلية الآداب قسم لغة إنجليزية وتاريخ وجغرافيا - 
۵ أستاذا بكلية الطب - أما الباحثون فى الطفولة مهم ٠١‏ باحثا علميا تتراوح 
درجاتهم العلمية بين مدرس ومدرس مساعد ومعيد). 

كان الاهتمام فى الاستبيان الممتوح بتحديد الفترة العمرية التى ظهر فیها الاهتمام 


(#) ملحق (۱) . 
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العلمى أو الاختراع والجهات المسئولة عن ترسيخ الذات العلمية والظروف التى 
أحاطت بالياحث العلمى طيلة دراساته الأكاديمية حتى الدراسات وما بعدها من 
وقد تم تفريغ محتويات الاستبيان وحسبت استجابات أفراد العينة بالنسبة المئوية 
لكل بند من بنودها. 
والصفحة التالية توضح ترتيب هذه العوامل بالنسبة لكل مجموعة متميزة. 
وكماهو موضح بالحداول الأربعمة السن wall‏ ظهر فیها الیل التخصصی 
والعوامل الساعدة على ذلك بترتيب أهميتها. 


جدول (۱) جدول (۲) 


للم 
تس مت ملمبة LLL‏ امد لالز SSS (Fem‏ وی ta, wpe‏ 
ليمير لسر 


Roy ماقل‎ ١ 
۳۰ لانداية‎ EE 
IM المرسيلة الاعدادية‎ 
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جدول (5) 


الس لدی اذهر فيها الیل العالمی 





تمت مقارنة النسب المثوية المساهمة فى التميز العلمى لدى المجموعات الأربع 
وفقاً للجداول (۰۱ ۰۲ ۰۳ ۶) . 

توضح النسب المئوية أن خبرات الطفولة لها علاقة کبيرة فى ترسیخ الذات 
العلمية التعليمية لهذه الجموعة وخاصة أن الميول العلمية بدأت تتضح بنسية معينة 
فى فترة الطفولة المبكرة والتی تحتمد اعتمادا کبیرا على استقاء اخيرات من الاسرة 
وبزيادة نمو الطفل نجد أن الیل العلمی پرتبط بالنمو العقلی للطفل فالاطفال فى 
سن الدرسة الايتدائية یستطیعون |دراك العلاقات من حولهم ویقومون بالعملیات 
الذهنية لتنظیم العالم الخارجى» ویعرف الطفل العملیات العقلية کالضرب والقسمة 
والجمع والطرح أى أنه یستطیع أن يفهم العملیات الذهنية فى نطاق البنية العرفية 
الرياضية ويتميز بقدرته على تفسير الظواهر بأسباب منطقية محسوسة. 
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ud,‏ أن نسبة قليلة من هذه العيئة قد ظهرت لديها بداية البحث العلمى فى 
المرحلة الثانوية والجامعية. 

ارتفاع حب الاستطلاع يرتبط بارتفاع نسبة خیرات الطفولة حيث الظروف 
الأسرية» فكلما كان اهتمام وتشجيع من جاتب الوالدين ساعد ذلك على 
الاستطلاع والاستكشاف لديه öles)‏ بدير ۰۱۹۸۶ ۱۹۹۰). 

ونجد أن مكانة الإمكانيات المادية بالنسبة للأسرة ساعدتهم من حيث توافر 
المكتبات المنزلية المليئة بالكتب الثقافية العامة والعلمية ومساعدة آبائهم على المناقشة 
والتحاور . (مهنة الوالد - المجلاات والصحف والكتب - متابعة الأحداث) . 

LÍ‏ الإمكانيات المادية فتك نسبة كبيرة ساعدت هذه Leil‏ المتميزة على 
الاستمرار ومواصلة البحث العلمى ما يجب الاخذ به فى الاعتبار؛ كذلك محظى 
علاقة الباحث بالاستاذ بمساهمة كبيرة فى إنجازهم العلمى . 

فقد كانت العلاقة علمية دون تكليف أو تكلف يحوطها التقدير والاحترام أما 
الآن. . . فقد اختلفت القیم(*. 

وقد ظهرت adel‏ القراءة:والاستعناد الشخصى بنسب متقارية JEN P E a‏ 
وقثلت فى رغبة كل منهم فى التفوق طوال سنوات الدراسة فى جلّد وعزيمة وبذل 
الجهد فكان يطلع على كل جديد فى مجاله. 

وهذه القيم تتضح أهميتها بالنسبة لتكوين الباحث العلمى. 

كما احتلت الاهتمامات الدينية والتنافس فیما بين الزملاء نسب ۰1۳۰ INE‏ 

وعلی اعتبار أن الاختراع مستوی من مستویات الابداع فإنه یتطلب قدره على 
إدراك علاقات جديدة غير مألوفه بين أجزاء متفصلة موجوده من قبل فإن ذلك 
يتطلب مرونه وخبره وقدرا من النموء لذلك نرى أن نسبة وجود الرغية فى 
الاختراع ضئيلة جدا لاتكاد تظهر فى فترة ما قبل المدرسة نسبتها ۱/ بينما ظهرت 
Lot (8)‏ للدكتور نوار. (كلية الآداب جامعة عين شمس) 
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بنسبة ۸۳۰ قى الرحلة الابتدائية» وظهرت فى قمتها فى المرحلة الاعدادية وهن 
يفسر صدق التعريف السابق للاختراع. 

آما درجة الاستعداد الشخصى التى تعساوی فى أهميتها مع حب الطفل 
للاستطلاع وسيطرتهما على قمة عوامل التميز الاختراعى فتژکد نتائج الدراسات 
التى أو ضحت العلاقة بين الاستطلاع والابتكار على اعتبار أن الاختراع يتضمن 
مستوى من مستويات الابتكار (شاكر عبد اللطيف ۱۹۹۰) وتؤكد أيضاً على أهمية 
توافر خبرات تجريبية عملية منذ الطفولة المبكرة .. 

وأوضحت نتائج دراسة السلوك الاستکشافی وجود ميول استكشافيه لدى 
الطفل الصری يزيد بتوافر إثارة معينة (الإمكانات المادية) شكلية 756 [الإثارة 
البيثية]. 


أما الاطلاع والقراءة والتى oF‏ فى قراءات حول المخترعين والمستكشفين فتد 
احتلت مكانه هامة ۸۷۰ وهى فى الرتبة التالية للاستعداد الشخصى وحب 
الاستطلاع مما يؤكد أهميتها بالنسبة للعمل الاختراعى وتولد الاختراع. 

ونجد أن خبرات الطفولة تحتل الرتبة الثالثة ما يؤكد أن الاختراع لابد أن يكون 
تابعا من الشخص ذاته ويدعم من قبل الأسسرة بإتاحة جو الاستطلاع وتوفير بعض 
YI‏ مکانات الادية والتى ظهرت أهميتها بنسبة 06 وكانت القيمة المادية مصدر 
شكوى معظم عينة المخترعين لانها تؤجل تنفيذ اختراعاتهم. 

وقد ظهر ميل الخترعین للاحتفاظ ببعض الاشیاء لمعرفتهم الشخصية بأهميتها 
أما علاقتهم بأساتذتهم. فقد كانت غير مشجعه لانهم قد يعرقلون نظامهم المحدد 
فشكلت الملاحظات الشيخصية Lo-‏ 

ومیل الاحتفاظ بالأشياء ۸8۰ 

البرامج العلمية + AY‏ 
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ويلاحظ اختلاف قيمة بعض عوامل الباحثين العلميين عن عوامل المخترعين فو 
تفوق الاستعداد الشخصى لدى المخترعين تفوقا لخبرات الطقولة لدى الباحثه 
العلميين» كما ارتفعت درجة حب الاستطلاع بالنسبة للمخترعين عنها لدى الياحثه. 
العلميين رغم أهميتها الهامة. وظهور فاعلية علاقة الباحث بالاستاذ عامل هام ج 
فى ast‏ الذات العلمية وارتباطها العكسى لدى الخترعین. 
كما ظهرت فاعلية التنافس لدى العلميين ولم تظهر لدی المخترعين. 
وقد شكلت الملاحظة المباشرة وخبرات الطفولة ۷۵/ LL‏ لأهميتها فى توکید 
الذات العلمية لدی الباحثين فى مجال الطفولة» يليها فى الأهمية الاستعداد 
الشخصى والذى تمثل فى القدرة على التغيير والمرونه - وهذا يؤكد فاعلية القدر: 
على التغيير والانفتاح على الأحداث والقدرة على التكوص لإثارة اليقايا الطفلية 
داخل الباحث ثم العودة مرة أخرى إلى مستوى الوعى يعد استيعاب الخطوة 
التكوصية؛ وهذا يتفق مع رأى (محمد هويدى ۱۹۷۹). من أن الذى يريد أن 
يدرس الطفل LY‏ أن تكون لديه القدرة على النکوص فى خدمة الذات ويقصد بها 
قدرة الباحث على المعايشة وليس مجرد التذکر» ولابد أن تكون لديه القدرة على 
التقمص الإستاطى بطريق غير مباشر على أشخاص أو أحداث حقيقية أو خيالية. 
ad,‏ أن أهمية القراءة والتنافس والاهتمامات الدينية قد شكلت نفس الرتبة 
بالنسبة للباحثين العلميين فى تخصصات مختلفة» ذلك أنه يجب أن يكون الباحثون 
فى مجال الطفولة مسايرين للأحداث اليومية للإلمام بما يجرى فى الحياة الاجتماعية 
والسياسية والاقتصادية وما يصاحبها من تغيرات فى الافراد والجماعات» وأن 
يتخذوا موقفا واعيا من هذه الاحداث حتى لایژشر موقنهم دون وعى على 
الاطفال» ويكون لدیه القدرة على متابعة التغيرات التى تطرأ على فكره وعواطفه 
وأن يكون مستعدا للتغيير من خلال احتكاكه الستمر بالاطفال وملاحظتهم وتسجيل 
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سلوكهم» فدراسة الط فولة تحتاج لوهبه خاصة لانها دراسة فنية وعلمية فى نفس 
الوقت» وتنميتها ممكتة مثلما نتمی الإبداع والميول العلمية عند أى فرد مع الأخذ 
فى الاعتبار أن لكل فرد قدراته. 
يتضح من الجدول الخاص بعينة المتميزين فى البحث العلمى من الاطباء أن من 
col‏ الطفولة تشكل 210 من أهميتها فى تأكيد ذاتهم العلمية Le‏ تشملها من 
تشجيع من الوالدين وتوفير الإمكانيات اللازمة ورغبة الوالد فى هذه الهنة والجو 
الاسری السائد. وقد تفوق هذا العامل لدى عينة التخصصات العلمية المختلفة رغم 
أهميتها لكليهماء يلى هذا العامل بالنسبة للباحثين العلميين (أطباء). علاقة الباحث 
بالاستاذ وهذه العلاقة لها أهمية کبيرة للعاملين بمجال البحث العلمی. 
كما شغلت الامکانیات الادية لهذه الفئة ٠‏ 4/ وانخفاض نسبتها بالسبة للباحثين 
من تخصصات مختلفة قد یرجم لحاجة أساتذة الهندسة لامکانیات مادية باهظة 
جعلت النسية ترتفع عنها لدی هذه الفثة . 
LT‏ الاستعداد الشخصی فيبدو أن غاليية الباحثين العلميين فى مجال الطب 
تسيطر عليهم رغبات والدية وعوامل أسرية أكثر من استعدادهم الشخصى وجاءت 
الاهتمامات الديتية هامة بنسبة 70 وهذه النتائج فى مجملها تدعو إلى مزيد من 
الاهتمام بالباحثين العلميين فى BIS‏ التخصصات لا يلقى على كاهل الباحث العلمى 
من مسئولية مستقبل . 
مقترحات الدراسة فى ضوء النتائج: 
۱- الاتجاه إلى النواحى العملية والتقلیل قدر الإمكان من النواحى التقنية: 
متطلباته: إعداد ورش ومعامل بالمدرسة ابتداء من الروضة حتى الجامعة 
تشمل GIS‏ النواحى الزراعية والحيوانية ومصادر الوقود والطاقة 


۳۳۸ 





وعلوم الفضاء والمكانيكا ومختلف الآداب والفنون. 


: يدرس على مدار الستوات الدراسية‎ JA يكون هناك اعتبار‎ -Y 


يهتم بتنمية الإحساس بالجمال والذوق العام واحترام الطفل لمختلف الفنون 
وإثارة تقديرهم للتراث القومى ابتداء من الروضة. 

-Y‏ التقليل من الاعتماد الكلى على النهج الدرسی كمصدر للمعلومات: 

يجب الاعتماد على الخبرات المباشرة فى واقعها ربیتتها الفعلية التى تهيئهم 
للتكسب فيما بعد عن طريق اختيار الميادين التى تتفق مع ميولهم حتی یتحقق 
مبدأ الحرية والايجابية والتفانى» وهذا بدوره يؤدى إلى تعليم منتج لا تعليم 
مستهلك» ويدرب الطفل على مهارات تظل مئولة عن توجيهه لفترات طويلة 
أثناء الدراسة ويعد التخرج للحياة العملية. 

4- تدريب الطغل على التفكير منذ نعومة أظغاره وليس الحفظ الصم عن ظهر 
قلب حتى يكون له دور فى المستقبل فى التخطيط والتتفيذ والإنتاج الذى 
يناسب للجتمع. 

3- اعتبار القيم الروحية ضمن المقررات الدراسية لإرساء ضوابط المجتمع 
الاجتماعية» لذلك يجب تهيئة عقل الطفل وروحه من خلالها لعملية غو ليس 
لها نهاية. 

-q‏ الاهتمام بصغار المخترعين ماديا وتعهدهم بالرعاية من جانب الدولة. 

۷- مساعدة الباحثين العلميين فى التواحی التتفيذية والتطييقية حتی يتسنى للدولة 
الانتفاع الفعلی بانتاجهم العلمی التمیز. 

الباحثة تتقدم بالشکر والتقدیر للسادة الاساتذة الذین تعاونوا معها فى هذا 
البحث وتخص بالشکر: 


۳۳۹ 


أ.د عدلی الشربینی 
أ.د نبیل شدید 
.د علی کامل اشراش 


أ.د محمد [براهیم الدیب 
a.t‏ مارى 


أ.د عبد العزيز نوار 

أ.د محمود حشيش 

أ.د أحمد عبد المنعم قرشى 
أ.د أحمد عيد الستار 

أ.د الفونس 

أ.د أحمد الرشيدى 

أ.د نیل حلمى 

أ.د مصطفى بيومى 

أ.د طلعت الرفاعى 

أ.د أحمد التاجى 


أ.د أخمد محمد سعد 

د محمود عبد الحميد السقا 
د. محمد الغماز 

والسادة المخترعين: 

إيهاب مرتضى 

علاء خليفة 

زکی أحمد خضر 

محمد عبد dil‏ 

شريف عطية الریتلی. 


طارق عبد الصادق 


رئيس قسم 





التخدیر wb)‏ القاهرة) . 


رئيس قسم الجراحة (طب بنها). 
رئيس قسم هندسة قى وآلات كهربائية 
(عين شمس)۔ 
رئيس قسم جغراقيا (آداب عين شمس). 
رئيس قسم اللغة الانجليزية (آداب عين 
شمس). 
رئيس قسم التاريخ (آداب عين شمس). 
هندسة عين شمس 
هندسة عين شمس. 
هنلسة عین append‏ 
هئدسة عين شمس. 
هنلسة عين شمس. 
جراحة طب القاهرة . 
طب القاهرة . 
هتسد غین pe‏ 
رئيس قسم آمراض النساء والولادة طب 
الازهر 

كلية الهندسة (قوي) 
طب الزقازيق 

آداب عين شمس . 


القاهرة 
البحيرة 
Lgl‏ 
القاهرة 
القاهرة 
القاهرة 


Yi. 


أن صبره 

نیل فضل 

أكرم لبیب 

محمد نصر اللاوانی 
عبد الجليل محمود 
محمود محمد 


المنصورة 
كفر اشیخ 
الأقصر 
القاهرة 
البدرشين 
القاهرة 





الراجع: 

١‏ - آلفین توفلر (VAVE)‏ : صدمة الستقبل e‏ ترجمة محمد ناصف. التهضة 
العربية القاهرة. 

Y‏ آحمد شوقي عبد الغنى (۱۹۷۵) : استخدام العلم فى صناعة التكنولوجياء 
مجله العلم والجتمع» سبتمبر - نوفمير* مرکز 
مطبوعات الیوئسکو . 

۳ - سید خير الله (۱۹۷۵) : سيكولوجية الانسان» عالم الکتب. القاهرة. 

6 - سلوم الملا (۱۹۸۸) : العلاقة بين أبعاد الشخصية والأختیار» مجلة علم 
النفس - العدد الخامس . 

ه - صائب أحمد (VA)‏ : الإتجاهات الوالدية وعلاقتها بالقدرات الابتکاریة» 
رسالة ماجستیر - الکتبة الرکزية جامعة غين 

¬ عبد الحليم محمود (VATA)‏ : الاسرة وابداع الابتای دار العارف» القاهرة . 

۷ - عبد الحليم منتصر (VATY)‏ : تاريخ العلم ودور العلماء فى تقدمه» دار 

A‏ - عصام الدين جلال (1۹۹۲) : مؤتمر تطوي فى ضوء التنمية التكنولوجي 
فیرایر بالقاهرة ۰ 

84 - عبد السلام عبد الغفار è (\4V0)‏ التمیز الوهبة والقيادة» الدار الدولية للتشر 
والتوزیع - القاهرة ۰ 

٠‏ - عمر حسن (۱۹۷۵) : العوامل المؤثرة على الإهتمام بالعلم» ماجستر» 
المكتبة المركزية جامعة عين شمس . 

۱ - محمد محمود رضوان () : التميز الموهبة والقيادةء الدار الدولية 
للتشر والتوزيع - القاهرة 5 

۳ ~ مصطفی عبد القادر (۱۹۹۰) : إستشراف الستقبل ودور التعلیم الصری 
فى تحقيقه» مجله دراسات تربوية» الجلد 
الخامس . 


٤١ 





۳ - قدرى حفتى (۱۹۷۵) SA‏ والإدراك السلیم ع مجله العلم والجتمع» 
- نوفمبر . 
ole 5 - ۶‏ بدیر (VIAL)‏ حب ple‏ عند الأطفال» ماجستير كليه الثبات 
جامعة عين شمس . 
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جامعة عيبن شمس 


كلية الينات 
قسم تربية الطفل 
ملحق )١(‏ 
استبيان تعرف أثر عوامل التنشئة على التميز العلمى 
إعداد د. كريمان بدير 


عزيزى الفاضل الأستاد الد كتور / 
تحية واحتراما وتقديراً 
تلك دراسة dole‏ بالموامل الساهمة في تكوين الرواد العلمین . 


ونظرا لکانتکم السامية فى مجال علمى خاص » المرجو من سیادیکم التفضل 
بالا جابة علي هذه التساژلات لخدمة البحث العلمى فقط. 


کریان محمد عبد السلام بدير 


مدرس بكلية بنات عين شمس 


yey 





متي وكيف ظهرت لديكم بدايات البحث العلمي؟ هل لاحظتم ذلك في 
العلمية؟ 


كيف كانت تقابل تساؤلات الطفولة بالنسية لكم من قبل الأسرة؟ 


Yt 





متي لاحظتم أن لديكم استعدادا للبحث العلمي/ 


من أسهم في تكوين هذا الاستعداد؟ 


ما هي الظروف التي أحاطت بكم آنذاك؟ والتي تعتبرون أن لها دورا كبيرا في 
تأكيد وترسيخ ذاتكم العلمية؟ المرجو ذكر ذلك بالتحديد أي منها كان أكثر إسهاما 
في ذلك؟ 


ونشكر أية إضافات ترونها مفيدة فى هذا الصدد. 


۳:06 





ه -الاحساس بالسعادة عند الأطفال: دراسة عبر حضاریت(*) 
FEELING OF HAPPINESS AMONG THE CHILDREN‏ 
CROSS CULTURALY‏ 
إعداد/ د. كريمان محمد عبد السلام بدير 
مدرس بكلية البنات قسم تربية الطفل 
ملخص 

عندما خلق الله الکون آراد أن يكون به مصدر من مصادر السصادة یتجلی فى 
إيداع الکون الذى یبعث فى النفس سرورا عندما نری الفجر يبزغ بعد ظلام الليل. 
ats,‏ یدرینا بالامل على أن fad‏ عذاب الدنيا محتملا.. 

ومع آملنا فى تطوير حياة الطفل الصری با يمكنه من أن يحيا حياة أكثر سعادة 
وتشاطا با یتناسب مع طبيعة الرحلة التی يعيشها - تولدت فكرة هذا البحث 
للتعرف على آهم العوامل التی تجعل الاطفال اکثر سعادة فى ظل حياة تتبدل فیها 
الشاعر والاحاسیس وفقا للتغیرات البيثية والاجتماعية» فعلی الرغم من أن البيئة 
تتغیر بشکل آسرع من تکیف الانسان لها WLS‏ نجده يتألم عندما يفقد القدرة على 
إحداث التکیف. ونحن البشر لانستطیع أن نخفى ما نعانيه من جوع أو حرمان أو 
جهل ولکن ما نمر به من آرمات ليس قدرا محتوما یستحیل تغييره» فالسعادة التی 
ننشدها لاتتوقف على النمو الاقتصادی و التمتع بالمتلکات الادية فحسب. فهناك 
قیم أخرى للحياة bla‏ سعداء . 

وهذا البحث یحاول التعرف على متغیرات السعادة بالنسية لشریحتین عمریتین من 
الاطفال )1-0 سنوات) (۱۲-۱۱ سنة). 

مستخدمة الاستخبارات الفتوحة وأجهزة التسجیل واختبار الصور للمواقف 
الانفعالية الصممة بواسطة الباحثة» وتحلیل استجابات الأطفال والتعرف على 
الفروق العمرية فى الاستجابة والفروق احضارية بالنسبة للشعور بالسعادة. 

وقد أسفرت النتائج عن وجود بعض العوامل التی اتفقت فى کلتا الشریحتین . 
وبعض العوامل المتميزة فى أحد الاعمار عن الآخرء» كذلك تميزت کل Bey‏ ببعض 
العوامل وأتفقت فى الأخرى. 


() بحث منشور بحولية كلية البنات جامعة عين شمس التسم التريوي» ۰۱۹۹ 
۳:۹ 





الاحساس بالسعادة عند الأطفال: دراسة عبر حضارية 
FEELING OF HAPPINESS AMONG THE CHILDREN‏ 
CROSS CULTURALY‏ 

أهمية البحث: 

لاشك أن الاحساس بالسعادة يقتضى بالفعل بيئة آمنة حافزت ومالم تتوافر هذه 
البيئة لايكف الطفل عن التقدم فحسب بل يمكنه أن ينساق إلى مشكلات سلوكية 
عديدة كالسلوك المضاد للمجتمع أو الانطواء وتكون كل أداءاته شديدة المضاضة 
على نفسه فينقلب إلى ترد أو عصيان»ء فإما أن يحدث للطفل إحجام أو ينقلب إلى 
عداء أو خروج عن الانضباط کی يحمى نفسه من الضعف. فالنزعة إلى الشر أو 
الشراسة ما هی إلا تعبيرات انفعالية سلبية نتجت عن المعاناة وحياة الشقاء» وعذا 
البحث لايبحث فقط فى تخفيف العناء بل ترجع أهميته إلى محاولة دراسة العوامل 
التى تجعل الاطفال اکشر سعادة فى ظل بيئة تتغير بشكل أسرع من تکیف الإنسان 
7 - 

كما يكشف هذا البحث عن معرفة الفروق فى العوامل المسببة للسعادة بين 
شريحتين عمريتين مختلفتين )0 - ۱ سنوات) (۱۱ - ۱۲ سنة)ء الفروق بين 
العوامل فى بيئات مختلفة. 

وهذا البحث يهتم بأحد الانفعالات الهامة التى لها دور كبير فى إ۔۔۔؛ ن الفرد 
بالتكيف فى الحياة وقد ارتبط هذا المفهوم بمفاهيم أخرى عديدة نوجزها فى النقاط 
التالية : 
الاحساس بالسعادة من وجهة نظر الفلاسفه: 

ربط الفلاسفة الاحساس بالسعادة بالتفاؤل» ذلك الاعتقاد الضمنى والصريح 
ob”‏ هناك مستقبلا أقضلء والمستقبل الأفضل بالنسبة للمتفائل قادم بشكل تلقائی» 
آما الامل فیتطسلب جهدا عقليا وعملاء فنجد الإنسان الذى يأمل يقول لنفسه لن 


۱:۷ 





أستطيع فعل ذلك إلا إذا توافرت هذه الشروط ثم إذا أحسنت استغلال تلك 
الظروف» ويشير صلیبا إلى التعبير عن السعادة بأنه السرور ONES)‏ للنشس عندما 
یکون للانسان القدرة على التمییز بين الخير والشر فى ممارسة الفضيلة. وأنه لا 
يمكن فصل عتاصرها الذهنية عن الانفعالية (صليبا: ۲۰۰). 

ويشير ديكارت إلى أن اللذه التى هی أساس رضانا تعتبر شهادة شعورنا الداخلی 
بحصولنا على شىء من الكمال. كما أن التأمل فى الكمال ينتج لذة والتأمل فى . 
النقص يتتج ألما. (صليبا: ۲۲). 

وفى ضوء ذلك ad‏ أن الفلاسفة يشيرون إلى أن الحياة الاجتماعية فيها ما يولد 
فى النفس نزعات مكتسية . 

وإذا استطاع الإنسان التوفيق بینها أصبح أكثر رضا وسروراء أى أنهم ربص 
السعادة باللذه والسرور والرضا والرغية فى الحصول على الكمال. 
السعادة والصحهة النفسية: 

نجد of‏ أنصار الصحة النفسية يربطون بين الاحساس بالسعادة واعتدال الحالة 
المزاجية وطمانينة النفس وتحقيق الذات وما يستتبع ذلك من إحساس بالبهجة (حامد 
الیتهج المرح ضد الهادىء القلق» آما فروم FROMM‏ فيشير إلى أنه الشخص cell‏ 
الذى يملك القدرة على تحقيق الإمكانات ويتميز بالاستقلال. 

ونجده الانبساطى EXTRAVERT‏ فى نمط يونج YOUNG‏ المقبل على الدنيا فى 
حيوية وصراحة. 
- طموحه منخفض - مرن - منخفض الذكاء. (ك. هول - ليندرى OVW‏ 

كما ارتبطت السمات الشخصية الإيجابية - كالاستعداد للتعاون Oz bY,‏ 


YEA 





للحالة الجسمية والاطمئنان للنفس والغير والثقة فى cop Nl‏ حسن الظن بالناس» 
-الثقة فى النظم الاجتماعية. الانسجام مع الأشياء المحيطة - بالتفاؤل ومحاولة 
تذوق أحلى ما فى LAI‏ واستغلال أجمل ما قيها (صلیبا : ۲۱۶). 

بينما المتشائمون LA‏ بالنسبة لهم وکر دائم للخوف أكثر من ينبوع سعادة. 
ويشير توماس هوبز THOMAS HOBBES‏ إلى أن الفحك مظهر للسرور وأن 
إشاعة السرور فى النفس مردها إلى احساس القرد الفشجائی بتفوقه الذاتى على 
غيره. dale)‏ الصیرفی : VV‏ 
السعادة وعلم النفس الفسيولوجى: 

الشعور بالسعادة يرتبط ارتباطا وثيقا بإحساس الجسم بالراحة والصحة والنوم. 
أما عدم السعادة فيرتبط بالألم والتعب وعدم الراحة. 

ويرون أن ردود الفعل الجسمية المصاحبة لانفعال العادة الشعورية تعتبر عنصرا 
مهما حيث إن الاستجابة العضوية ما هى إلا رد فعل شعوری» والتغيرات الجسمية 
الصاحبة تظهر على شکل سرعة دقات القلب والتتمس وافرازات الغدد وتحج 
عندما يرسل الخ رسائل عصبية إلى العضلات الختصة والثیرات العصبية بالخ 
وتوثر على العملیات الفسيولوجية المحصلة بالاتفعال» كذلك تهبط هذه المثيرات إلى 
الجهاز العصبى المستقل أو الذاتى حيث تفرز مادة الأدريتالين فى الدم ويصل الإفراز 
إلى الكبد وعندما يصله يجعل السكر ينساب فى الأوعية الدموية وبذلك يساعد 
الدم على يذل طاقة زائدة ويقاوم التعب. 

(عبد الرحمن عيسوى: ۰۸۳ أرنوف: ۰۱۳۶ کریان بدير (۱۹۹۳): (VA‏ 
فتعتبر السعادة من وجهة نظر علم النفس الفسيولوجى عملية منشطة وياعثة على 
احيوية ACTIVATING ENERGIZING PROCESS‏ 

وقد أكدت الدراسات على وجود علاقة بين الا حساس بالسعادة وسهولة عملية 
هضم الطعام» وحفظ الشباب» بینما وجد أن الالم والحزن یضعف الشهية ویعرقل 


۱:۹ 





مواصلة العمل حيث يشعر الاقراد بالتعب لاقل جهد LL)‏ ۰۳۰1 مختار 
(E425 jam‏ 
السعادة ونظرية الذات: 


يرتبط الشعور بالسعادة لدى الأطفال بالمواقف التى يحصلون فيها على اثابة من 
الکبار» كما تشير النظرية إلى أن إعطاء الطفل الفرصة للقيام بأدوار معينة بأسلوبه 
اخاص ومن منظوره الشخضصی يحدد علاقاته بالاخرین» وينمى بذلك مفیوم 
الذات خفضا للضغوط EN‏ فالتعییر عن الذات یعطی السطفل وسيلة مشروعه 
لتحقیق الوعى بالامکانات الخاصة والجوانب الايسجايية فیها وبالتالی توكيدها بلا 
عدوانية. ويشير روجرز إلى الاحساس بالسعادة بأنه الانفتاح ويذل اسهد بحيث 
یصبح الفرد قادرا على تحقيق إمكاناته كاملةء تعنی اندفاع الانسان وانطلاقه فى 
خضم الحياة. والانسان الذى یشعر بحيرة داخلية هو الذی یخطط لياته كحياة 
سعيدة )1961 (ROGARS‏ 
الإحساس بالسعادة ونظريات التعلم: 

دعمت الدراسات استخدام الطرق الاشراطية فى تعليم تميبزات دقيقة والتى قد 
تؤدى إلى صراع» وهذا السصراع يعتبر أحد الأسباب الهامة لمشكلات الطفل 
الانفعالية . وقد أشار ت الدراسات إلى أن الحالات الزاجية السعيدة تؤدى إلى 
ترابطات إيجابية وقصص مبهجة كاستجابات على اختبار تفهم ا موضوع - ووصف 
الأحداث الاجتماعية (مايكل أرجايل: ۳۳). 

وفى دراسة لأيزنك )1930( على ٩۳‏ طفلا فى المرحلة الابتدائية A)‏ سنوات) 
وجد أن هناك علاقة موجبة بين الانبساط والتحصيل الأكاديمى» وأكد هذه النتيجة 
ثرستون على أعمار )۸« ۱۱ سنة) )1965 (EYSENCK‏ . 

وأشارت دراسة ماسترس وسانتروك )1976 (MASTERS AND SANTROCK‏ 
على Jubi‏ ما قبل الدرسة والصف الثالث من ال مرحلة الابتدائية باستخدام قائمتين 
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(سعيد مقابل حزين) أثناء اختبار التذكر الحر والطليق» وقد أكدت التتائج أن عملية 
الاسترجاع بالنسبة للأطفال الصغار تعتمد على الناحية الوجدانية» ووجد أن 
العالحة اليدوية لها تأثيرات دالة بالتسبة لسمات الشخصية مثل الكرم والسخاء والمتعة 
الذاتية» وقد وجد أن التذکر يكون أعلى عندما يكون مرتبطا بحالة عاطفية مشابهة 
لنفس الحالة الى تم فيها التعلم» وكانت هذه النتيجة واضحة عند استرجاع 
التصص. 

وفی تجرية آخری تم استقراء الحالة الوجدانية باستخدام قائمتین لعرفة استجابات 
الاطنال لاحدی قائمتین لكلمات |حداهما تعیر عن السعادة والاخری تسعیر 
الحزن حیث یتلقی الطفل الذی تدرس استجابته اختبار تذکر سواء فى حالة الفرح 
أو الزن ١5(‏ طفلا فى مرحلة ما قبل الدرسة 53 - ۱ ستوات! ۱۲ طقلا 
٩-۸‏ سنوات»» ۳۳ ذک ور ۳۱ اناث) حيث قام كل الاطفال بدراسة القائمتين 
وبعدها تم اعطاء التذكر الطلیق واختبارات التذکر الوحی وأظهرت GEN‏ وجود 
علاقة بين الحالة الوجدانية وعملية التذکر بالنسية لاربع مجموعات (سعادة - حزن 
سعادة) (سعادة حزن حزن) (حزن سعادة سعادة) (حزن سعادة حزن). 
الاحساس بالسعادة ونظریات النمو: 

تشير بردجز BRIDGES‏ فى إطار النظرية التطوري: !لانفعالية 
(DEVEOPMENTAL)‏ إلى أن الطفل الرضيع لاتبدو عليه استجابات انفعالية 
متميزة فالمولود حدیشا يبدى تهيجا excitement) Lle‏ لدعمء0)ونجده فى الشهر 
الثالث يظهر انفعال السرور (الارتياح الموجب) الذى يتحقق باحتضان الطفل ajas‏ 
بلطف Love-comfort pattern‏ كذلك يظهر الضيق السالب Distress‏ آما بين الشهر 
الثالث والسادس فيعبر عن غضبه واشمئزازه وخوفه - وبين الشهر السادس ونهاية 
السنة الاولی يتشأ عنده انفعال السرور الإعلاء والعطف فيشعر الطفل بالزهو 
والحب والحنان وفى متتصف السنة الثانية يشعر بالسرور والغيرة (مصطفى فهمى 
۶ حامد زهران ۰۱۹۷۶ فؤاد البهی ۰۱۹۸۷ فؤاد gf‏ حطب ۱۹۹۰) - 
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ويعتبر الطفل فى مرحلة الطفولة المبكرة عن سعادته بالابتسام ولضحك نتيجة 
تعرضه لمشيرات وخبرات سارةء وید الطفلة فى عمر ست سنوات تجرى وتقفز 
Gils,‏ الهدية وتعانق الشخص الهادی. ويشير آرنوف فى هذا الصدد إلى أنه على 
الرغم من أن جميع الأطفال يظهرون نماذج فطرية من الاستجابات مشل الصياح 
والضحك والقبلات إلى الوضوعات الباعثة على السعادة إلا أنه يبدو أن المجتمعات 
تضع يعض القيود على أشكال الاستجابة للستعبير الاتفعالی» فكلما زاد العمر 
الزمنى قلت الاستجابة الجسمية وزادت الاستجابة اللفظية (أرنوف : ۱۳۷). 
ويشير فؤاد آبو حطب إلى أن بداية مرحلة الطفولة المتأخرة ۱۲-۹ سنة تتميز 
بالهدوء الانفعالى EXMOTTONAL STABILITY‏ يفضل الزملاء والمدرسين 
والتضج العقلى الذى مر به الطقل» وحيث يزداد اتصال الطفل بالبيئة فقد بدا 
یتعلم الطقل النزول عن اللذات العاجلة التى كانت تثیر سخط والدیه وبدأ یکتسب 
العادات والافکار التی تدل على التوافق والانسجام مع الغير واحترام رأی GEM‏ 
والفرق فى التعبیر الانفعالی فى هذه المرحلة عن الطفولة البکرة فرق فى الشدة 
والدرجة والطريقة» ويعانى الطفل الذى يواجه خبرات غير سارة (الأسرة المقيدة 
لنشاطه - الآباء الذين يتوقعون طموحات عالية من آبنائهم) من سوء التوافق. 
ويؤكد آبو حطب على أن الطفل فى هذه المرحلة عندما يشعر بالفرح الشديد 
لایبدو عليه الاتزان الانفعالى فيصدر حركات هيسترية كأن يقف على ساق واحدة 
أو يجذب أحدا من أذنه أو يقوم ببعض اللزمات التى تدل على العصبية. 
لذلك فهم يحتاجون فى هذه المرحلة إلى التدريب على ضبط الاتفعالات حتى 
لايقعوا فى برائن الإحباط الذى يحول دون تحقيق أمانيهم (أبو حطب» مرجع 
سابق) . 
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السعادة وأنشطة وقت الفراغ: 
يرعى نفسه أو أسرته» حيث يمثل هذا التشاط أحد العناصر الهامة للشعور بالسعادة 
والرضا عن الحياة نظرا لعدم وجود قيود على هذا الوقت» وتعتبر طريقة قضاء 
الافراد لوقت فراغهم مؤشرا هاما لاستغلال ما هو متاح وما هو مقبول اجتماعيا. 

(مايكل أرجايل: .)٩۹۰‏ 

إذا كانت السعادة ترتبط بكل هذه العوامل والمفاهيم الهامة بالنسبة لحياتنا - فما 

من هذا المنطلق تتحدد مشكلة البحث فى التساؤلات التالية: 

۱- ما هى العوامل التی تجعل أطفالنا أكثر سعادة؟ ۱ 

۲- هل تختلف العوامل التی تسعد الاطفال باختلاف آلاعمار من (۵ - 5 
cote‏ (۱۱ - ۱۲ سنة). 

۳- هل هناك فروق حضارية تؤثر على احساس الطفل بالسعادة؟ 
مصطلحات الدراسة: 

الشعور بالسعادة: هو تقدیر عقلی لايجايية الفرد في LAU‏ فيبدو bame‏ 
التعریف القاموسی للشعور بالسعادة: 

الشخص السعید هو شخص موفق لدیه القدرة على الاستمتاع الحسى والعقلی 
بعد الوصول إلى هدفه نتيجة بذل جهد خارق وتأهب وقدرة على احراز النجاح 
مهما کلفه ذلك من صعاب وهو شخص منجز ولدیه صداقات قوية مع الآخرين 
‘ (القاموس البريطانى» ۱۹۸۳ ۰ ص (Cory‏ 
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التعريف الاچرائی لعوامل الشعور بالسعادة: 

هو التعبير اللفظى الصادر من الطفل عن الأشياء التى تجعله يستمتع حسيا 
وعقليا نتيجة إدراكه لذاته وحدودها وما يبذله من أجل اخصول على هذه 
السعادة. Í‏ 
Happiness: Lucky fortunate prosperous successfull enjoying pleasur from‏ 

the fruition or expectation of good, contented, satsisfied. 

فروض الدراسة: 

۱- تختلف العوامل المرتبطة بالشعور بالسعادة عند الأطفال فى نفس الفترة 
العمرية فى الييئات الختلفة. 

۲- تختلف عوامل الاحساس بالسعادة ياختلاف المجموعة العمرية لنفس البيئة. 
حدود البحث: 

عينه اليبحث: 

- )11 طفلا) من مدرسة السيدة خديجة (النزهة مصر الجديدة) أعمار من ۵ = 
١‏ سنوات - (- 7٠١‏ طفل) من أطفال جدة بالمملكة العربية السعودية الملتحقين 
بالمركز التربوى جامعة املك عبد السعزیز» وإخوة وأقارب الطالبات السجلات فى 
العام الجامعى ۱۹۹۳ وقسم الطفولة والأقسام العامة بكلية الاقتصاد المتزلى بجامعة 
املك عبد العزیز بجدةء (۳۰۰ طفل) من مدرسة فتحية بهيج وإيجيبت الخاصة 
بعابدين والشرق بالزمالك بمحافظة القاهرة» (۱۰۰ طالبة) من اللتحقین بقسم تربية 
الطفل بالسسنة الرابعة كلية البنات جامعة عين شمس فى العام الجامعى (۱۹۹۳ - 
1446( 
أدوات البحث: 
-١‏ تم استخنام الاستخبارات المفتوحة للأطفال أعمار (۱۲-۱۱ سنة) بتوجيه 

السؤال التالى: ما هی الخبرات التى مرت بكم والعوامل التى كان لها دور كبير 
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فى إحساسكم بالسعادة خلال الفترة الماضية من حياتكم. 

-Y‏ قدم للأطفال السعوديين  6(‏ 7 سنوات) نفس السؤال بطريقة فردية بالاستعانة 
بطالبات جامعة الملك عبد العزيز. واستخدمت التسجيلات الصوتية لكل طفل 
على حدة يسؤاله عن الاشیاء التى تسعده أكثر من غيرها. 

۳- استخدم مقياس الوجوه الانفعالیة(۱) (صور) لعيتة الأطفال بالقاهرة كطريقة 
اسقاطية يسقط الطفل مشاعره عن wll‏ التی جعلت هذا الطقل سعدا أو 
حزینا خمسة أشكال للوجوه (عابس - سعيد - حزين - غاضب - مندهش). 
حزين) وتمثلت فى العوامل التالية: 
وهى عبارة عن ٠‏ صورة (بطاقة مرسوم بها طفل سعيد - أو حزين). 
وذلك خلال wl ye‏ انفعالية مختلقة للطفل. وأمكن احصول على صدق 
المقياس من خلال أخذ آراء ثلاثة أساتذة من العاملين فى مجال الطتولت 
واعتبر ذلك الصدق النطقی واستخرج معامل الثبات باعادة الاختبار على عينة 
قوامها ۲ طفلا بمدرسة السيدة خحد یج 4 بالنزهة مصر الحديدة وكان معامل 
الارتباط مرضيا (۰,۷۲). 

إجراءات الدراسة: 

-١‏ تم تدرب يب الطالبات(۳) الملتحقات بكلية الاقتصاد المنزلى بجامعة الملك عيد 
العزيز بجدة والمسجلات فى مادة إرشاد الطفل وتوجيهه (۲۰۰ طالبة فى ثلاث 
شعب) على المقابلة الشخصية بالنسبة للطفل فى عمر ۱-۵ سنوات. 
ووجه للأطقال استخبار مفتوح وذلك فى قبراير ۱۹۹۳ من خلال المقابلة 


)۱( ملحق‎ )۱( ٠ 
)۲( ملحق‎ )۲( 
احد متطلبات توجيه الطفل وارشاده (المقابلة الشخصية) وطریقتها وتسجیلها.‎ (Y) 
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القردية بالسؤال التالى: قوللی كل الحاجات اللى بتفرحك وكلمنى عن كل 


وتراوحت فترة التسجيل )10-0 دقيقة) لكل طفل روعى فى العينة (عمل الأم 
والأب - علد الإخوة - الستوی الاقتصادى المتقارب) . 

۲- تم إجراء تجربة استطلاعية مبدئية على الأطفال (عينة 7-6 سنوات) يمدرسة 
السيدة خديجة بمصر الجديدة طلب من كل طفل على انفراد أن يبدى رأيه فى 
الوجوه ائمسة فيقرر الطقل التعبير الانفعالى لکل وجه» وتسأل الماحثة عن 
سیب سعادته وتم 5 تسجیل الاستجایات على شرائط كأسيت . (تمت هذه التجربة 
فى نوفمير ۱۹۹۳). 

وأمكن حصر الاستجابات) لأطفال العينة السعودية )1-0 سنوات) فى العبارات 

التالية: 

— عتدما at‏ إلى مصر وأسیح فى التادى . 

- آفرح لا بايا يودينى البحر ويخلينى أسبح وأركب السفينة الصغيرة. 

- آفرح عندما أركب دراجه هوائية فى قصر فى OY BH‏ الشقة لاتكفى. 

- آفرح بوجودی مع صدیقی لأنه شاطر وطيب. 

- أفرح عندما آروح oy asl‏ بها ملابس وألعاب. 

- عندما تلعب معى أمى. 

- عتدما ألعب مع صدیقی . 


- عتدما أذهب ig!‏ حديقة الحيوان أو الزحليقة أو المرجيحه . 





)١(‏ امتخدمت الباحثة تقس لغة الطقل لا لها من دلالة انفعالية. 
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- عندما يأتى لی باپا بای حاجة أبغاها. 

- أحب أروح حديقة الحيوان مع الأبللات. 

- عندما أخلع الشلحه والمريول وأعمل الواجب وأساعد أمى. 
- عندما Call‏ بالسيارات بالريموت. 

- أسعد مع Lb‏ عندما يعلمنى القرآن. 

- عندما تدرستى ماما. 

- عندما أقرأ القرآن وأحفظه لأنى أحب أذهب الجنة. 

- عندما أدخل هدف فى أصحابى عندما ألعب معهم. 

- عندما أعطى المحتاج نقود. 

- عندما أحضر المويه والدواء لو كان حد مريض بالبيت. 

- عندما أذهب لمطعم أو سوير ماركت. 

- عنلما آسری البیت مع أمى وأنظفه . 

- عندما آذکر الله لانه خلقنى وخلق السماء والأرض والناس کلها. 
- عند مشاهدة GUIS‏ ماجد وعروس البحر pH)‏ کرتون). 

- أفرح لأنى کبیر وأعلم إخوتى الصفار. 

- الثوب الجديد یوم العید. 

- جدی وجدتی وعماتی وخلائی لانهم یحبونی وطيبين. 

col -‏ الصغيرة أفرح بها لانها لاتفهم. 

- عندما آلعپ اللاکم مع بابا. 

- عندما سامح الشخاله لانها لم تسمعنی . 
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- عندما ST‏ أكون صاحب مصنع سيارات علشان أكون تاجر . 


و أمكن استخلاص الأبعاد التالية من العيارات السابقة: 


الایعاد التخلصة من استجابات الاطفال لعوامل الشعور بالسعادة (العينة 


السعودية) )0 = ستوات) 3 


rol‏ الدينية (الصدق والصلاة والنظافة) 
الصداقة 

التتزه (حدائق - السباحة - الملاهى) 
التواجد مع الأسرة أثناء الطعام 


مساعدة الآخرين (الام - المرضى - المحتاج) 
مشاهدة التليفزيون 

الحلوى واللایس 

الحصول على الألعاب (الهدايا) 


الأقارب 





ويلاحظ على الأبعاد المستخلصه من العينة السعودية للعوامل المرتبطة 


بالشعور بالسعادة: 


(۱) أن القيم الدينية والصداقة والتواجد مع الاسرة تتصدر المتغيرات التى تشعر 
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الطفل بالسعادة حيث التنشئة الاجتماعية للطفل داخل الأسرة والروضه PE‏ 
الطفل وتحشه على الالتزام بأداء الصلاة والتحذير الدائم من النار ونيل RAN‏ 
والفوز بها يتطلب ذكر الله وقراءة القرآن» وهذا يجعل الطفل آمنا مطمثنا إلى 
أنه سوف يكون من أهل الجنة كما ورد من عبارات الأطفال. حيث إن آهم 
أهداف تعليم الأطفال بالمملكة: التوحيد والتربية الإسلامية وتکتف لها كل 
الحهود فى المنزل ومن الدولة. 

(Y)‏ آما ما يحققه التواجد مع الاسرة أثناء الطعام فنظرا لما يفتقده الطفل من 
عدم وجودهم أثناء تواجده بالروضة وحيث تعتبر هذه الفقرة من العمر بداية 
الفطام الوجدانى والانفصال عن الام والمتزل فإنه يسعد بمردود وجوده معهم 
أثناء الطعام فقد يسود المرح أو التسامر أثئاء تناول الوجبة. 

(۳) نجد أن التنزه فى الحدائق أو إلى حمام السباحة أو الملاهى يحتل الرتبة الرابعة 
فى العوامل التى تشعر الطفل السعودى بالسعادة إذ هى المتنفس الذى يستطيع 
الطقل من خلاله استنفاد طاقاته الحركية والعضلية التى تضيق الأسر من أدائها 
بالتزل. 

(E)‏ بالنسبة للصداقة فالاطفال فى هذا السن يميلون إلى ASW‏ برفیق يمارسون 
معه الالعاب ووجود قرین يبادله نفس لغته وحاجاته یساعده على التواصل 
والتعبیر يدون بذل جهد قد يتطلبه التواصل مع الکبار حیث يشير هربرت إلى 
أن تفاعل الأطفال فى هذا السن مع بعضهم يتصيز بالتعاون والود أكثر من 
التنافس والعدوان. 

)0( هناك فى البيئة السعودية يقلد الطفل الكبار فى تمثل سلوك المساعدة للاضعف 
أو الحتاج فنجد الطفلة تكون سعيده عندما تساعد أمها فى التزل والولد يساعد 
المحتاج إذا وجد معه مالا وهذا مرتبط برغبة آلطفل بدخول الجنة أيضا. 

4( بالنسبة لمشاهدة التليفزيون یسعد الأطفال بالرسوم المتحركة ذات الالوان 
والحاذبية۔ 
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Lf )۷(‏ وجود الحلوى والملابس ضمن عوامل الشعور بالسعادة فتعزى إلى أن 
الطفل مازال فى هذه السن يسعد بالحلوى وینبغی أن ندربه على لذة أدوم. 
(A)‏ أما بالنسية للحصول على الهدایا فتأتى فى مؤخخحرة القائمة يليها اللعب مع 
الخادمة كأحد العوامل التى تشعر الطفل باللذة الوقتية وذلك لارتباط الاسر 
السعودية بوجود خادمة. 

أما بالنسبة لاستجابات العينة المصرية للأطفال من (6 - " سنوات): 

- لما بابا يجيب لى حاجات. 

- لا ماما تجيب لى لعبة. ۱ 

- لما ماما تفتح التلیفزیون علشان آنا سمعت کلامها . 

- ماما قالت هتروح الرحلة. 

- لا ماما تعطینی فلوس . 

- لا حد یقول لی نکته . 

- لما باب يجيب لی حاجات حلوه. 


- لما ماما تقسحتی. 
- لا آروح آمریکا. 
- ماما تخلینی آلعب مع آصحایی وتجيب لی أكل . 


- عندما لا تضربنی أمى. 

- علشان ماما جابت لى لبس العید. 
- علشان ماما ودتنى السیرك. 

- لما LL‏ جاب لی Lida‏ عید میلادی. 
- علشان أنا شاطر فى الانجلیزی. 
- علشان آنا شاطر فى الدرسة. 
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- أصحابى مش بيضربونى . 

LL -‏ أعطانى فلوس . 

- عمو جاب لى شنطه. 

- عمو جاب لى كتاب. 

- علشان باتفرج على بوجى وطمطم وتعلوب والنينجا. 
- علشان پیجی لنا ضیوف. 


الابعاد الستخلصة للعينة الصرية ۵ - 1 سنوات. لعوامل الشعور بالسعادة 


التفوق فى اللرسة 

اللعب والأصدقاء. 

مشاهدة التلیفزیون. 
الهدایا 
تقدیر الاب 
النقود من الام 

طاعة الام 

زيارة الاقارب والضیوف 
اللایس اسديدة 









| ویلاحظ على العوامل التى تسب السعادة للاطفال الصریین ۲-۵ سنوات ما يلى: 


۹1 





)١(‏ احتل التفوق في المدرسة المرتبة الأولى حيث اعتبرت yours LAH‏ .د طفال 
بجمهورية مصر العربية مرحلة هامة بالنسبة للطفسل والاسرة من الاحية 
التعليمية لتهيئة الطفل لرحلة التعليم الأساسي وتحرص الامهات علي متابعة 
الدروس للاطفال وتحفزهم علي الحرص علي المكانة من هذه المرحلة لذلك 
يسعد الأطفال (انظر يسريه صادق» ۲۸۰). 

(Y)‏ تساوت هذه العينة مع عينه أطفال السعودية في احتلال الصداقة الرتبه الثانية 
فلا توجد فروق بين الشقافات في أن السعاده تتحقق لكل الاطفال لوجود 

(Y)‏ احتلت مشاهده التلیفزیون الرتبه الثالثة في آثره لشعور الطفل بالسعاده حيث 
اهتمت برامج التلیفزیون في الاونة الاخيرة بتكثيف البرامج القدمة للطفل 
وتنوعها رغم قصورها في نواحي عديدة الا أن توافر عناصر ال حركة والاستثارة 
والخدع تستهوي الصغار وتسعدهم. وكذلك الضوء والالوان (انظر كريان بدیر 
۳ ۱۳۳ ۰۲۱۳ ۱۹۹۰). 

)£( كما یسعد الصغار بالهدایا علي اعتبار آنها إثابة أو تقدير لذواتهم وعندما يشعر 
الطفل بذاته فهذا یسعده لانه قد حظي بتقدیر الاخرین . 

)0( كما یعتبر تقدیر الاب وعطاء النقود للطفل من الام نوعا آنخر من التقدیر من 
وجهة نظر الطفل وهذا يسبب له سعادة وسروراء فکان منطقيا أن يلي ذلك 
طاعه الطفل للام ضمن عوامل إحساس الطفل بالسعادة. 

CV)‏ رغم أن التواصل بين الأقارب قد قل في السنوات الاخیره لدحول عوامل 
كثيرة علي الأسر المصرية مثل الانشغال الدائم في تغطية متطلبات الاسرة 
وانشغال الاسر في متابعة واستذکار أبنائهم إلا أن زيارة الاقارب والضيوف 
تسعد الطفل کثیرا لما یتوافق ذلك مع مناسبات سعیده للاسرة. 

(V)‏ قد احتل حصول الطفل علي ملابس جديدة نتصیبا من إحساس الط فل 
بالسعادة وخاصة في الناسبات. 
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آما استجاية أطفال الطفوله المتآخرة (۱۱ - 


سعور بالسعادة: 

- عندما أحقق آمل آمي وأبي 
_ عندما أسافر إلى IS‏ جدید 
عتدما آکتشف شيئا مقيدا 


- عندما أقرأ القرآن 

- عند مساعدة محتاج من مصروفي 

- عندما يهديني أصدقائي کتاب 

n‏ عندما آري آمي سعیده 

- عندما یهتم بي الآخرون 
(الدرسون - أحد آفراد الاسرة) 

- عندما أستثمر وقت فراغي 

- عندما تنظم الدرسة رحلات كثيرة 

n‏ عندما يكون لي صديقة ودودة 


. عندما أكبر وأكون دكتورة 


عندما يفسحني والدي 

- النجاح والمذاكرة بعد بذل الجهد. 

- التجاح من أجل تعب أمي وأبويا. 

- عندما تقول المعلمة أني ممتازه في شيء. 
- عندما أحصل علي مال لأساعقة الفقراء . 


- شفاء الریض ۰ 





۲ سنة) العينة الصرية عن عوامل 


La, za‏ التاس ما قسم. 

عدم حقد الناس. 

- عندما يتمني لي الآخرون 
الخیر 

- وجودي في وسط أخواتي 

= وجودي في وسط قرييي 

- وجودي مع صديقاتي 

n‏ عندما ója lay‏ أبي 


- لا أكون متهنيه مع UL‏ وماما 

- محدش يترفد من شغله 

لا نمر بأرمة فلوس 

- لما Ly,‏ يحفظ [خواتي وأبي 
وأمي 

لا ينجح كل صحابي 

- ما يجلناش شيء وحش 


عنلما يكون آبي وآمي 3 
صحه وعافيه 


- عتلما يكون مظهري جذاب 





الأبعاد المستخلصة من العينة المصرية (۱۱ - ۱۲ سته) 


سعادة الوالدین 

بذل ابلهد من أجل النجاح 

الصحة للاسرة 

الصداقة والاجتماعية 

الشعور بالتقدیر (العلمة - الاب والام) 


الاحساس بالمكانة 

التفاهم الاسري - الاطمتنان للمستقبل 
الرحلات 

العوامل الظهرية 


تقدیر الوقت وحسن استخلاله 





تقسیر عوامل الشعور السعاده لدي العينة الصرية (۱۱ - ۱۲ سن) 
)1( اختلفت العوامل السبية للشعور بالسعادة لهذه العينة (۱۱ - ۱۲ سنة) عن عينة 
)0 1 سنة) حیث وجد أن الاطفال في هذه السن قد انتقلوا من داثرة 
الاحساس با یسعدهم فقط إلي ما یسعد الآخرين» ووضحت علاقتهم بأقرب 
الناس إليهم (والديهم) وكما يسعد الاباء يسعد بالفعل الأبناء. 


)١‏ يليه في المرتبه الرغبة في النجاح ومن أجلها يعمل الطفل علي آداء الواجبات 





(۳) قد ارتبط النجاح بإسعاد الوالدين أيضا تأكيدا للمتغير الأول . 

)£( كما أن سعادة الأطقال تتوقف إلي حد كبير علي تقدير المعلمة» وأطفال 
الطفولة المتأخرة يقدرون في المعلمة المساعدة والود والحزم في حفظ النظام 

Li‏ التعنيف وعدم العدل والتعليمات الغامضة والعقاب الجسمى فإنه يژدي إلى 
الاستياء» ويؤكد هذه التيجة دراسة سابقة للباحثة )1447( علی عینه من الصریین 
المتميزين علميا حيث وجدت أن مناك علاقة بين التميز العلمى وعلاقه التلميذ 

بالاستاذ. 

وعلي الرغم من أن الآباء في الطفولة المبكرة کانوا من أهم العوامل الاکثر تأثیرا 
في التنشئة الاجتماعية الا آنها لم تظهر کأهم العوامل السيبة للسعادة من حيث 
صحتهم وسعادتهم لنفس المرحلة» ولکن ما یحصلون عليه منهم من دعم مادي أو 

معنوي یساعد علي احساسهم بلسعادة. 

)0( تظهر استجابات أطفال الطفولة التأخرة للعينة الصرية أيضا of‏ الاطفال على 
وعي با يرون به من آزمات» وظهر ذلك في تعبيراتهم (لانمر بأزمة فلوس) 
(ما يجلناش tus‏ وحش) وهذا يعني الخوف من المستقبل وعدم الاطمئنان cal‏ 
تملكهم المالي لمساعدة الحتاج أو الریض olay‏ رؤية إيجابية للسعاده الأدوم. 

)1( كما أن الطفله التي نحظي بتقدير من الأسرة (الاب - الام) أو ثناء من المعلمة 
لاشك أن ذلك يسعدها وخاصة أننا نجد أن الإحساس بالمكانه يلي الإحساس 
بالتقدیر» فنتيجة التقدير الذي حظيت به من الكبار تري أنه يسعدها أيضا إذا 
تبوأت مرکزا مرموقا في المستقبل stl)‏ أن أصبح دكتوره) . 

(۷) قد ربطت بين التفاهم الأسري والاطمئنات للمستقيل حیث إنه من المکن أن 
یتطور | لشجار والنزاع وعدم التفاهم إلي انفصال وهذا يشعرها يعدم الأمن 
قاحساسها بالامن تجد فيه سعادتها. 
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(A)‏ من الاشياء التي تسعدها أيضا الرحلات التي تعدها المدرسة کاستشمار جيد 
لوقت الفراغ. وهذا يتفق مع ما أشار إليه مايكل أرجايل (مرجع سابق). 
)4( نلاحظ أن الصداقة تشكل عنصرا هاما لإحساس الطقل بالسعادة وخاصة 

عندما يقيم علاقات أكثر قربا مع أطفال یمائلونهم في السن ينغمسون مع 
أصدقائهم الممائلین لهم في الوضع الاجتماعي حيث يشير هربرت 
(Herbert, 1974)‏ إلي أن الإهتمام العوامل المظهرية يعتبر hle‏ هاما في 
الشعور بالسعاده» وقد يهدد الصداقة إذا وجد اختلاف في الوضع الاجتماعى 
للأصدقاء . 
كما نلاحظ of‏ الطفلة التي تستطيع أن تنظم وقتها بين حرصها علي إسعاد أبويها 
Las»)‏ يتضمن ذلك مساعدة الأم في التخفيف من الأعباء المنزلية) وبين استذكار 
دروسها لتحقق النجاح فكل ذلك يؤدي بلا شك إلي سعادتها. 
ولم تغفل هذه العينة دور القيم السلبية في عدم الإحساس بالسعاده (يبعد الناس 
عن الحقد - مایجلناش شیم وحش). 
وللتعرف علي ما يسعد الطفل من وجهة نظر المعلمة للطفل في الروضة امکن 
استخلاص الأبعاد التالیة: - 
- لمس الالعاب واللعب وتچریبها وفکها والتعامل معها بحرية. 
- منح الحرية للرسم واللصق دون تقييد (تحدید من الاخرین) 
- اعطاء الفرصة للاحتکاك المباشر بالبيئة والمژسسات المجتمعية. 
تفاعل المعلمة مع الطفل والنزول لمستواه. 
- تقدیم المعلومة بشکل جدید یجذب انتباه الصفل . 


. العرائس‎ cr - 
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تفسير النتاشج في ضوء استجابات معلمة رياض الأطفال لعوامل سعادة 
الأطفال: 

- طفل ما قبل المدرسة يريد أن يتناول اللعب ويلمسها ويتعرف عليها ویعرف 
خصائصها بنفسهء لا يريد قيودا من الآخرين أو توجيهات خاصة بتناوله لمواد 
تعلمه. وهذا في الحقيقه يعد من آهم الأمور التي تساعسد وتسهل عملية التعلم 
بالنسبة لطفل ما قبل المدرسة. وهنا إشارة لأهمية العاة اليدوية لطفل ما قبل 
الدرسة (کریان بدير» ۱۹۹۰). 

كما أن الطفل يريد أن يعمل بحرية فهو لا يريد أن يقيد أحد حريته أو أن تعد له 
العلمه رسماً محدداً عليه أن يلونه بل من خلال رسومه التلقائية وتعبيراته الذاتيه 
يريد أن یقول آنا موجود وأنا AUIS‏ ویرید التدعیم والگناء من الآخرين. 

كما أن الطفل لا يريد معلومات مجردة فانها تکون بعيدة عن ذاته فهو لا 
يستطيع أن یفهم بعد إلا ما al,‏ عیناه arty‏ يداه وتفاعل معه مع توافر شروط 
الجاذبية في المثيرات . 

كما يسعد الطفل أن يصلى فى المسجد إذا أردنا أن نعلمه الصلاه. أن نصحبه 
إلي التجر عنما نريد أن نعلمه عادات البيسع والشراء. نصحبه إلي الخضري 
والفاكهي عند تعليم الالوان والأحجام والتعرف على الخضروات DY‏ الطفل يتمني 
لو جاب العالم كله من أجل إحساسه بالسيطرة علي أي جزء من الييئة. 

وقد قامت الباحثة بتطبيق مقياس الصور العبر عن الحالات الانفعالية للدلالة 
على صدق التعبيرات اللفظية التي صدرت من JULY‏ وارتباطه بالشاعر والواقف 
التي مروا بها فعلاء علي اعتبار أن الطفل من المکن أن يسقط ما يسعده فعلا علي 

ما يراه في الصورةء وأمكن الحصول علي هذه الاستجابات O‏ من عينة ١١‏ 
(Aab .‏ بمدرسة السيدة خديجة بمصر الدیدة وسجلت هذه الاستجابات علي شرائط 





)1( ملحق رقم )0 
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تسجيل وتم تفريغها بمساعدة طالبات قسم تربية الطفل الفرقة الرابعة. 

وروعي في اختبار الصور الانفعالية الاتي: 

- أن يشمل موضوعها اهتمامات الطفل . 

- أن تكون الرسوم يسيطه. 

- غير ملونة حتي لا يجذب اللون الطفل أكثر من الموضوع نفسه. 

- أن تحوي تعبيرا انفعاليا للطفل معبرا عن الحالة التي يمكن أن يكون عليها 
الطفل . 

- تم استبعاد الصور غير الدالة بناء علي آراء المحكمين. 

- تم تسجیل استجابه الطفل بواسطة جهاز تسجیل من خلال المقابلة الفردية 
لكل Jib‏ . 

- علي الطفل أن SL‏ سبب سعادة طفل (الصورة) أو حزنه. 

وقد اشتملت الصور علي انفعالات الاطفال في الصور التالية: 


طفل میتسم وسعید ومسرور بدون |شارة أو بيان لسبب انبساطه. 


طفل يختي وهو مسرور. 


طفل یجلس في منزل يدل علي الثراء. 


طفل يلعب بالمكعبات وهو سعيد. 
طفل حزین والام تبدي إشارة بالامر وانفعالها مضايق للطفل. 


طفل يرسم وهو سعید 
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طفل يرتب حجرته وبها مناظر جميلة. 
طفل يذهب إلي النوم في موعده. 
طفلان يتصافحان في سعاده 

أب وأم يتشاجران وطفل ينظر بحزن 
طفل يرتدي ملابس منسقة 


طفل يرتدي ملابس فخمة (غالية الثمن) 
صديق يزور قريب أو صديق 

طفل يقرأ القرآن 

طفل يشاهد التليفزيون 

طفل يعزف علي الأو رج 

طفل وحيد بدون أحد 


. سعداء معا‎ Jubi 





التتائج والتوصيات: 


)1( أوضحت التائج اختلاف عوامل الشعور بالسعادة لدي الاطنال فى مرحلة 
الطفولة البکرة )0 Ta‏ سنوات) في البيئة السعودية عن أطفال القاهرة لنفس 
السن في ترتيب العوامل. ووجد أن العامل الأول لأطفال السعودية هو القيم 
الدينية الإيجابية ولم تظهر هذه القيم لدي عينة التاهرة ريما OY‏ مادة التربية 
الدينية لا تدخل ضمن المجموع النهائي للدرجات ويشترط فيها النجاح فقط . 
لذلك يجب الاهتمام بهذه الناحية وتكثيف كل الجهود وتدعيسم ذلك من 
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الاسرة والدرسة حيث ما نغرسه في الطفل في سنواته المبكرة يظل مسئولا عن 
شخصيته وعاداته وقيمه. 

CY)‏ اختلفت عوامل الشعور بالسعادة لدي طفل )1-0 سنوات) عنها بالنسبة لطفل 
(۱۱ ۱۳ سنة) للعيتة المصرية حيث یسعد الطفل في الطفولة البکرة كل ما 
یتصل بذاته بينما قد وعي الطفل في الطفولة المتأخرة ما یتصل بالاخرین 
وفي ضوء تحقيق الفروض السابقه آمکن استخلاص هذه التوصیات . 

أولا: بالنسبة لطفل ما قبل الدرسة 

- يجب إعطاء الطفل فرصة للتعبیر عن ذاته وترك الکان فسیحا آمام قدراته 
لیستکشفها ویختیرها ویعرف حدودها ویخیر الشکلات بنقسه . 

- عدم القیام نیابة عن الطفل بالاعمال التي يجب أن يدرب هو علیها لنسهل على 
آنفسنا أو علي الطفل تجنب الوقوع في الشکلات . 

~ عندما يطلب الطفل لعبة يجب أن نساعده علي أن يصنعها بنفسه حیث إن ذلك 
يحقق جوانب عديده إيجابية للطفل منها: 

- المرور بمرحلة التفكير في كيفية صنع اللعبة (وهذا مطلوب لإعمال الفكر منذ 
الصغر). 

- التعرف علي خصائص الاشياء والخامات القدمة له حتى يتسني له توظیفها فيما 
بعد فى استخدامات عدیده. 

- يجب الحرص علي ما ینتجه الأطفال ويصنعونه بأيديهم واطلاع ذويهم 
واصدقائهم عليه فهذا يعطيه قيمة كبيرة لذاته ويحسن تقديرها. 

- سوف يحرص الطفل في الرات التالية أن يكون مجددا مبتكرا حتي يرضي ذاته 
ويرضي الآخرين الذين لهم علاقة بتكوين الذات. 
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- تعرضه لأي مشكله أثناء صنع اللعبة سينمي فيه محاوله إيجاد حلول لهذه 
المشكلة بتفسه. 
وفي ضوء ذلك نساعد علي تكوين الشخصية المنتجة المبتكرة السعيدة. . 

- يجب الحرص علي الالتزام بالقيم الدينية والعادات التي wig‏ النفس كالصلاة في 
مواعيدها وقراءه القرآن ‏ إيتاء الزكاه والعمل يإتقان. وإشراك الطفل بفاعلية في 
كل ذلك وفي كل المواقف يترك LUT‏ ليس من السهل أن تمحي فیسا بعدء مع 
وجود القدوة التي یشلها الطفل بتلقائية. . كل هذه الأمور تعطي الطفل 
إحساسا بالأمن والاطمئنان إلي وجود الله تعالى الذي بيده كل الأمور. 

- علي الام أن تمنح الطفل جزءا من وقتها للاقتراب والالتصاق بطفلياء فالاهتمام 
بالطقل يزيد من إحساس الطفل بالانتماء (كريمان t pels‏ ۱+ 

- يجب أن نفسح الوقت لتوطيد علاقة الطفل بالآخر فهذا یسعد الطفل کثیرا. 

- يجب أن نکلف الطفل للقيام ببعض الاعمال وفقا لقدراتهم Oly‏ نسسح لهم 
بالخطأ الراقب مرة ثم نعطیه فرصة تلافي ذلك بنفسه . 

- آما باللسبة لبرامج التلیفزیون القدمه للطفل فیجب أن نتوخی الحذر في کل ما 
تقلدمه للطفل. .. نرید برامج ترفع من مستواه الفكري لا تحط من قدرها. 
وذلك بالالتقاء بالطفل في كل مکان وفي کل بيئه وفي کل مستوى وسوف AË‏ 
موضوعات منهم ذاتهم قد تصيبنا بالدهشة لا يتمتع به أطفالنا من استيعاب 
وفطنة. 
ثانيً: بالنسبة لاطفال الطفولة المتأخرة فنوجزها فیما يلي: 

- كما وجدنا أن السعادة من وجهة نظر هذه الشريحة لا تتمثل في مجرد الشعور 
بالغبطة أو الارتياح أو الاسترخاء وإنما تسج السعادة لدیهم من خلال فهم کل ما 
يحيط بهم من ضغوط خارجية ومحاولة تذليلهاء فالتحدي لصراعات الحياة 
والتفوق عليها هى السعادة احقيقية التي يجب أن يدريوا عليها. 
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التدريب علي حل المشكلات بأنقسهم سوق يعودهم علي بذل المزيد من الجهد 

وهذا من alt‏ يساعد على ضبط الذات وتزويد الطفل بالدعم والقبول اللازمين 

لاستمرار عملية التعليم» مع إعطائه الحرية لإيجاد عملية توازن بين دوافعه 

الداحلية والظروف الخارجية حتي عکنهم مواجهة ظروف aLL‏ المتغيرة. 

أي أن السعاده ليست في النعيم الدائم التصل» وإغا في قدرتنا علي تخفيف 
عناء الحياة» ليست في العیش الوردي الذي یخلو من الشاکل ولکن سمات آخري 
oY Sls‏ للوطن والآخرين والاحساس بهم والقدرة علي بذل الجتهد والونتاج 
والتوفيق بين الرغبات وما يمكن تحقيقه واجتياز المشاكل بفكر متقد وحلول مبتكرة 
مع التحمل والمثايرة والثقة في الله والنفس. 8 .كل ذلك يشجع الطموح الواقعي 
لاالوهمى» كل ذلك يزيد من إحساس الفرد بالسعاده. 
البحوث المقترحة: 

_ دراسة العلاقة بين الشعور بالسعادة والاتجاه نحو السلطة. 

- دراسة سمات شخصية الرتفعین واانخفشین فى الاحساس بالسعادة. 

- دراسة القيم الدينية والاجتماعية لدي الر تفعين في الاحساس بالسعادة. 

- دراسة لفهم الشاعر الزدوجة من وجهة نظر الاطنال. 
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المراجع: 

)١(‏ أحمد عثمان صالح (۱۹۸۱): العوامل الوجدانية المرتبسطة بالتفريط في 
التحصيل ‏ رسالة ماجستير - بالمكتبة 
المركزية جامعة عين شمس. 

CY)‏ معدوحه سسلامه (VIAE)‏ : أساليب التنشئة وعلاقتها بالمشكلات 
النفسية ‏ رسالة ماحستیر بالمكتبة الركزية 
جامعة عين شمس. ۱ 

(۳) تبیله ميسخائيل (۱۹۸۷) : أثر الحرمان من الاسرة علي السلول 
الاجتماعي الانفعالي - رسالة ماجستیر 
بالمكتبة المركزية جامعة عين شمس. 

CE)‏ سعساد عبد الغنی (۱۹۸۵) : الضغوط النفسية كما يدركها تلامیذ الرحلة 

l‏ الابتدائية ‏ رسالة ماجستیر بالکتبة المركزية 

جامعة عين شمس. 

)0( فؤاد أبو حطسب (۱۹۹۰) : نمو الانسان من الجنين للمستين ‏ دار الفكر 
العربي ‏ القاهرة . 

)1( حامد زه ران (VAVE)‏ : الصحة النفسية والعلاج الشفسي - طبعة 
al‏ عالم الکتب ‏ القاهرة. 

- جنسامد زهان (۱۹۷۷) : علم نفس النمو  عالم الکتب‎ (V) 


القاهرة. 

= حامد زهرن ( ۱۹۷۷): علم النفس الاجتماعي - عالم الکتب‎ (A) 
. القاهرة‎ 

(9) نبيل السيد حسسن ( ۱۹۹۲) : دراسة مقارنة لبعض الجوانب المعرفية 
والتوافقيه والمزاجية لاطقال الريف والحضر 


في مرحلة ما قبل المدرسة. المؤتمر الخامس 
للطفل الصري - المجلد الأول. 
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)٠١(‏ عبد الرحمن عيسوي (VAAL)‏ : دراسات في السلوك الانساني (منشأة 
العارف الإسكتدرية). 

)11( عبد العزيز القوصي (VAVA)‏ : علم النفس أسسه وتطبيقاته التربوية دار 
النهضة العربية . 

(VY)‏ سميرة شحاتة (۱۹۸۵) : العلاقة بين تصور الذات وتصو البيغة 
الكتاب السنوي في علم اللفس - مركز 
العلومات البشرية - الجيزة . 

(۳) حسن شحاتة (۱۹۹۲) : المؤتمر الخامس للطفل الصري ‏ الجلد 

` الثانی . 

يي 


)18( مايكل أرجايل (۱۹۹۳) : سيكولوجية السعادة (ترجمة فيصل عبد 
القادر يونس) - سلسلة عالم المعرفه ‏ عدد 
يوليو. 

(V0)‏ زكري الشربيني (۱۹۹۰) : تقليد الأطفال للنموذج حول السلوك 
التوقع مجلة دراسات تربوية العدد ۲4۵ - 
رابطة التربية الحديثة. 

)13( مان بدیر (۱۹۸4) : حب الاستطلاع عند الاطفال وعلاقته 
باسالیب التنشقة الاجتماعية - رسالة 
ماجستیر بكلية البنات جامعة عين شمس. 

- كريمن بدير (۱۹۹۰) : السلوك الاستکشافی عند الاطفال‎ OY) 
رسالة دکتوراه - بكلية البنات جامعة عين‎ 
شمس.‎ 

(NA)‏ كريمان بدير (۱۹۹۱): الانتماء الوطني لطفل ما قبل المدرسة 
المؤتمر السنوي الرابع للطفل المصري المجلد 
الثانی . 
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A)‏ كريمن بدير (۱۹۹۲): عوامل التنشتة وأثرها على التمیز 
العلمي. مؤتمر تطوير التعليم قي ضوء 
اتمية ال کنولوجية - الجمعية القومية 
للتنمية الاقتصادية والتکنولوجية - فیرایر - 
القاهرة . 

(۲۰) كري مانن يدير (۱۹۹۲) : الاحساس بالحمال عتد الاطقال 
وعلاقته بداقع الانتماء ال وطنی ËH-‏ 
الستوي اشامس للطفل الصری - Aladi‏ 
الاول. 

- علم النفس العرفي - عالم الکتب‎ : )۱۹۹۳( sy كريمن‎ (TN) 
. القاهرة‎ 

(YY)‏ فيدركو مايوراثا راجوث (۱۹۹۰): نظرة في مستقيل البشرية. ترجمة 
محمود مكى- المجمعية المصرية لنشر 
العرقة والثقاقة العالمية ‏ دار العالم العربی 
للطباعة بالقاهرة. 

(YY)‏ ارتوف ew‏ (۱۹۸۳) : عقدمة في علم النفس - ترجمة عادل 
الأشول وآحرون - مطابع الاهرام 
بالقاهرة. 

(YE)‏ المجلة العربية LAS : (V94F)‏ مواجهة التغیرات والازمات - عدد 
قبراير - الریاض - المملكة العربية السعودية 
ص. ب: ۰۵۹۷۳ 

)19( ك. هول لندزي (۱۹۷۱) : نظریات الشخصية - ترجمة فرج أحمد 

ESE فرج وآخرین الهيئة الصرية العامة‎ l 

والنشر - القاهرة. 
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(YD‏ چون کسونجر واخرون (۱۹۷۱) : سيكولوجية الطفوله والشخصية ترجمة 
آحمد عبد العزيز سلامه - دار التهضة 
العربية بالقاهرة. 

(YV)‏ جابر عبد الحميد جابر (1۹۸۰) : دراسات في علم النفس التربوي - عالم 
الکتب القاهرة. 

(YA)‏ يسرية صادق (۱۹۹۰): استجابات JULY‏ تجاه الواقف العائلية 
مسجلة دراسات تربوية جزء daly (YA)‏ 
التريية الحديغة بالقاهرة. 

(Y4)‏ مصطفي فهمى (:۱۹۷) : سيكولوجية الطفولة والمراهقة ‏ مكتبة 
مصرء الفجالة بالقاهرة. 

( فؤاد البهي السيد (ANAVO)‏ : الاسس النفسية للدمو ‏ عالم الکتب - 
القاهرة . 

(TN)‏ محمود حسن .الخطیب (۱۹۸۵) : التعليم في المملكة: تعليم طفل ما قبل 
المرحلة الابتدائية فى المملكة العربية 
السعودية» مكتبة مركز الدراسات ابامعية 
بعليشه ‏ بالرهاضن::السعودية. 

(32) Bridges. K. (1971): Rmotiohal-development in-early..infancy. 

(vol 3) ۰۱۳۲۰924-4, 
(33) Rogers. C.R: 41951)? Cliencecentred. therapy; its, current 
practice implication. and:theary, Hough: 
ton Mifflin Boston. 


(34) Bartlett, J.C. (1979): Affect-Dependent,spisodic & sfantroek 
J.W. Memory in Young. children. 


Child development 50, 513-518. 
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(35) Maslach, C. (1979): Negative emotinonal biasing of unexe- 
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and social psychology. 37, 953 : 969. 
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(39) Deutsch F. (1984): Influence of personal similarity on a ffec- 
tive accurcy, Journal of Gentic- 
psychology Dec. Vol. 145 (2) 281-282. 
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)١( ملحق‎ 


مقياس تعبيرات الوجه الانفعالية 
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ملحق (۲) 
مقیاس الإحساس بالسعادة الصور! (AAAY)‏ 
إعداد : د/ كريمان ph‏ 


تسم ترية الطفل 
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ملحق رقم (۳) 
يوضح استجابات الأطفال ما قبل المدرسة (العينة المصرية) 
علي الاختبار المصور للإدراكات الانفعالية (الاحساس بالسعادة) 

الصورة الأولي: 
)1( ده ولد بابا اعطي له مصروف علشان هو كان شاطر وهو علشان كده فرحان 
(Y)‏ طفل فرحان علشان ماما خلته يلعب في مسدس بابا. 
)1( فرحان علشان بیذاکر كويس وهو طلع الاول وباب جاب له هديه النجاح. 
(5) فرحان حد بيضحكوا 
)0( فرحان علشان لا يكبر هيبقي دكتور 
)1( فرحان علشان Le‏ ميلاده. 
(Y)‏ باب جاب له تورته فغمض عينيه ولا فتح قاله آنا معجب بالحاجة ديه قوي 
(A)‏ میسوط علشان هو هيلعب مع اصحابه 
)4( علشان باب قاله انزل تحت العب 
)- 1( علشان ماما قالت روح العب في ابنینه 
)11( علشان باب جاب له سبورة فانبسط لا جابها له جلس يكتب فيها 
(1Y)‏ علشان باب جاب له لعبه وبدله جدیده 
(۱۳) باب جاب له لعبه 
)£ 1( علشان اصحابه جایین یلعبوا ales‏ 
)10( لأنه حلص کل الواجب اللي عليه 
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الصورة الثانية: 

)1( بيغتي وفرحان علشان عيد ميلاده. 

(۲) بيغني وفرحان علشان رايح يتفسح. 

(Y)‏ بيغنى وفرحان علشان رایح الریف 

andl باب نزله‎ CE) 

)0( علشان لا یکبر هييقي مدرس ویدرس للاولاد 

)1( ماما ضربته 

LL (V)‏ وماما اشتروا له حاجة ففرح بالحاجة وقعد يغني 
CA)‏ إنضرب من ماما 

)4( فرحان علشان بابا قاله غني وهو كان عاوز يغني 
(۱۰) بيغتي وفرحان علشان ماما قالت له هنخذك ونوديك حديقة الحيوانات 
)11( علشان LL‏ نزله الجنينه 

(VY)‏ میسوط وبيغتي علشان عید میلاده قرب 

(۱۳) علشان فرحان بيغني 

)18( فرحان علشان هيشترك في حفله المدرسة 

(۱۵) بيغني وفرحان علشان صوته جمیل . 


ae 
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الصورة الثالثة: 

by (1)‏ علشان عنده فيلا وبيقرا وهو مش بردان 

b pa (Y)‏ علشان fay‏ كتاب 

(Y)‏ یسوط علشان فيه حاجة عجبته في الكتاب 

(E)‏ يبحب يقرأ القرآن والنور اتقطع فراح مولع النار وجاب كرسي وقعد يقرأ. 
)0( 12 وفرحان OY‏ فيها مغامرات 

)1( قرحان علشان قرأ کتاب جدید 

(V)‏ قرحان علشان الكتاب كان فيه صور كتير. 

(A)‏ قرحان علشان بيقر ويتعلم 

)4( بسوط وهو بيقر علشان جنبه ylis‏ جميلة 

(۱۰) فرحان علشان الكتاب جديد وبيقراه وهو مدني 
() قرحان علشان باب جاب له كتاب جدید 

(1Y)‏ مبسوط علشان بيدفي 

)1۳( قعد جنب الدفاية علشان كان بردان ويبدفي 

)18( بيقرأ في المصحف وفرحان علشان ربنا هيدخله الجنه 
(V0)‏ قرحان وهو بيقرأ علشان هو في مكان جميل. 
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الصورة الرابعة: 

)1( مبسوط علشان باب جاب اللعبه دي وقعد يبني مدرسه 
(Y)‏ فرحان علشان بيلعب بالمكعبات 

(Y)‏ فرحان علشان بابا جاب اللعبه دي وقعد يبلي مدرسه 
)£( فرحان علشان لما هيخلص لعب ماما هتديله حاجة حلوه 
)0( فرحان علشان بیلعب 

)1( فرحان علشان عمل مدرسه کبیره 

(V)‏ مش مبسوط علشان بييني مدرسه لوحده 

(A)‏ فرحان علشان بيبنى مدرسة وبیلعب 

)4( فرحان علشان ماما جابت اللعبه ديه وهو بييني مدرسه 
(۱۰) فرحان علشان ماما cule‏ له الکعبات جديدة 

)11( فرحان علشان ماما جابت مکعبات وقعد یلعب بیها 
(۱۲) فرحان علشان هيه لعبه جديدة وبيبني يبها بيت 

(۱۳) فرحان علشان عرف ييتي مدرسه 

)18( فرحان علشان ماما قالت روح ابني بيت 

)10( فرحان علشان محدش بیضایقوا في اللعب. 
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الصورة ا-خامسة: 

)1( رعلان علشان ماما بتزعق له علشان كان بیلعب بره 

(Y)‏ ماما زعقت له وهو زعلان 

(Y)‏ تزعق له علشان ما يسمعش كلامها. 

)£( ماما بتزعق له علشان هو رايح يقطع حاجة يتاعتها وهو زعلان 

)0( المدرسة قالت له اقعد مكانك لحسن اضريك وهو كان عايز يقف علي الفصل 
لأنه مؤدب 

)1( ماما بتقوله ادحل نام وهو واقف بيقول لها لا وهو زعلان. 

(V)‏ بتقول له حش جوه وهو زعلان 

(A)‏ ماما بتقول له خش اودتك وهو زعلان علشان مش عاور ینام وماما بتقوله 
حضربك . 

(9) ام بتزعق لابنها والام غضبانه والولد زعلان علشان ماما بتقوله ادخل نام وهو 
مش عاوز ینام وهو عمل حاجة غلط . 

(۱۰) ولد مش عاوز ينام وماما بتقوله ادحل نام وهو مش راضي یدخل ينام 

)11( ماما بتزعی مسمعش الکلام وهو زعلان علشان ماما قالت له ادحل جره 

(۱۲) ماما قالت له روح نام وهو زعلان علشان هو ماما قالت روح نام 

(۱۳) ماما بتزعق للولد علشان یدخل ينام وهو مش عاور یسمع الکلام وهو 
رعلان علشان عاوز يلعب شويه وهي مش عاوزه. 


کلامها. 


(۱۵) ماما بتقوله له ادخل نام وهو مش راضي. 
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الصورة السادسة: 

)1( مبسوط علشان پیصلح العربية زي الميكانيكي بالضبط 

(؟) باب جاب له العربية دي وهو بيصلحها وهو فرحان 

(۳) ولد يلعب بالعربية قرحان علشان Ub‏ جاب له اللعيه 

)£( ولد فرحان علشان UL‏ جاب له العربية والولد قعد يركبها علشان يلعب بیها . 
(5) ولد پیصلح العربية وفرحان علشان لا يكبر هيصلح عربيات ويكسب فلوس 


)1( ولد بيخبط العربية فرحان علشان قاعد بيلعب باللعبه الجديدة 
(۷) ولد فرحان علشان بيلعب باللعب 
(A)‏ ولد بیرکب العريية وهو فرحان علشان هو هیصلح العربية 


)4( ده ولد fab‏ بیلعب بالعربية علشان لما یکبر یعرف يصلح عربيته وفرحان 
علشان بابا جاب له العربية دیه. 


(۱۰) ولد پیصلح العربية وفرحان علشان ماما جابت له العربية ديه وهو بیرکب لها 
مسمار . 


(۱۱) ده ولدييصلح العريية ولا یخلص هیلعب بيها. 

(۱۲) ده ولد بیصلح العربية وهو زعلان علشان مش عارف یصلح العربية 
(۱۳) دوه ولد UL‏ جاب العربية ديه في عيد میلاده ولا انکسرت قعد یصلحها 
)18( فرحان علشان پیلعب بالعريية وهي جديدة. 

)10( فرحان علشان بیرکب العربية علشان يلعب بيها. 
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الصورة السابعة: 

)1( فرحان علشان ماما جابت له سبورة يلون فيها وبابا كمان علشان هو شاطر 
وقعد يرسم عليها. 

. فرحان علشان يبرسم‎ (Y) 

(۳) رسم رسمه عجبته وهتطلع في التلیفزیون. 

)£( فرحان علشان رسم رسمه حلوه. 

)0( فرحان علشان رسم رسمه ولونها علشان لما یکبر هييقي رسام. 

)1( فرحان علشان ماسك آلوان وواتف پرسم علي السبورة. 

(V)‏ ماسك خشيه علیها آلوان وییرسمن صورة ماما. 

(A)‏ بیرسم وهو فرحان علشان هو بیحب الرسم. 


)4( ده ولد ماسك خشبه وفیها آلوان جاب كرسي وخشبه وقاعد يرسم وفرحان 
لما يكبر هييقي رسام . 


(۱۰) فرحان علشان ماما قالت له خد السبورة والألوان هديه ليك وقعد يرسم 
)11( فرحان علشان بابا اشتري له ألوان جديدة وهو بيحب الرسم 

(VY)‏ فرحان علشان رسم صورة عجبت أصحابه. 

CVV)‏ بيرسم علي السبوره وهو فرحان علشان UL‏ جاب له سبورة وألوان. 
)18( فرحان علشان لما يخلص هيعلق الصورة في حجرته. 

)10( ماما قالت له ارسم وهو فرحان علشان هو بيحب الرسم. 
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الصورة الثامنة: 

)1( طفل بينظف علشان كده هو لازم یکون زعلان 

(Y)‏ ولد مبسوط علشان بيمسح الكنبه ويخلي حجرته حلوة 

(Y)‏ ماما جایت له الکتب هدیه علشان کل يوم ينظف حجرته عاوز يبقي نظیف. 
CE)‏ ولد ماسك قماشه بيلمع الکنبه فرحان علشان بیلمع حجرته ومکتبه . 


)0( ولد بیمسح الكرسي علشان یشیل التراب وهو فرحان علشان لا هیکیر هینظف 
البیت . 


)1( فرحان علشان هو ماسك قماشه وبينظف حجرته کلها. 

(V)‏ ولد بیمسح الشقة وفرحان علشان بیروق LU‏ الشقة. 

. ولد بينظف والشمس طالعه فرحان علشان بينظف بیته‎ (A) 

)4( ولد بينظف الکنبه وهو فرحان علشان حجرته هتبقي نظيفه وماما هتصاله 
(۱۰) طفل فرحان علشان بينظف حجرته. 

(۱۱) ولد بیمسح الکنبه وعنده صور جمیله في حجرته والشمس طالعه 
(۱۲) في الشباك وفرحان علشان حجرته نظیفه ومش وسخه 

(۱۳) ولد بينظف وهو فرحان علشان بیوضب حجرته 

)١5(‏ ولد بينظف وهو زعلان علشان ماما مش عاوزه تنظف له حجرته. 
)10( ولد بينظلف وهو فرحان علشان بساعد ماما. 

. ولد بينظف آودته علشان تبقي جمیله والشمس طالعه من الشباك‎ (VI) 


RHR 


۲۹۱ 





الصورة التاسعة: 
إلى الولد ده رايح ينام كبس عليه النوم لازم یکون زعلان علشان مش بيحب ينام . 


(Y)‏ ولد eka‏ علي سرير وهو فرحان علشان هينام وهيعحي بدرى ويلعب باللعب 


طول التهار. 
(Y)‏ ولد els‏ ینام قرحان علشان هو موضب سريره LL‏ وماما جاب وا له حجره 
حلوه. 


)£( ولد بیتاوب وهینام علشان هو عاوز ینام. 

)0( ولد هیتام فرحان علشان هيصحي بدري يروح الدرسة. 

() ولد بیقلع الشبشب علشان هینام زعلان علشان ماما زعقت له روح نام. 

. ولد رایح ینام فرحان علشان هینام جنب ماما‎ (V) 

(A)‏ ولد رایح ينام زعلان علشان هینام. 

)٩(‏ ولد دخل ينام فرحان علشان يصحي بدري 

(۱۰) ولد دخل ينام فرحان علشان هيئام وهیستریح 

(۱۱) ولد دحل ینام في السریر فرحان علشان هو لعب کل اللعب وداخل بستریح 
شويه علشان يصحي یکمل 

(VY)‏ واقف داخل ینام وهو فرحان علشان هيروح الدرسة الصیح. 

() ده طفل عاوز ينام وهو فرحان علشان يصحي بدري يروح المدرسة 

(y2)‏ ولد رايح ينام وهو فرحان علشان يصحي بدري ويروح المدرسة. 

)10( فرحان وهو رايح ينام OY‏ سريره نظيف وجمیل- 
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الصورة العاشرة : 

)١(‏ ده ولد فرحان علشان بابا خلاه يزور صاحبه 

(؟) دوه فرحان علشان زار صاحبه بابا قالوا تعالي نزور صاحبك وقعد شویه 
ومشیوا. 

En ولدين بيسلموا على بعض فرحانين علشان جايين يزوروا‎ (Y) 

(E)‏ اسرة مع بعض فرحانين علشان مع بعض. 

)0( ولدين بسلموا علي بعض Lay‏ فرحانين علشان قابلوا بعض في الاجازة. 

() بابا وماما والاولاد بيسلموا علي بعض وهم فرحانين علشان قابلوا بعض 
لأول مره وبعد کده بقوا یلعبوا كل يوم مع بعض 

(۷) فرحانين علشان هما اتقابلوا والاب والام فرحانين 

(A)‏ دول آطفال فرحانين علشان بابا وافق انهم يزوروا بعض 

)4( اخوات ييسلموا علي بعض وهما فرحانين علشان شافوا بعض وأب وأم 
فرحانين 

(۱۰) راجل وابنه كانوا مسافرين ولا رجع راح زار صاحبه وهما فرحانين. 

)11( فرحانین علشان ماما قالت ليم روحها العنوا ف , ashi‏ 

tle الاب والابن فرحانین‎ (VY) 
. هما فرحانین‎ 

(۱۳) الام واقفه مع Leal‏ وه 

)18( الام والاب آصحاب والطفلين بسلموا علي بعض وأول مره هيلعيوا مع 

)10( طفلان أقارب راحوا يزوروا بعض وهما فرحانین علشان زاروا بعض. 
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الصورة الحادية عشرة : 

OV)‏ رجل وست ولهم ابن بیتخانقوا بص الولد عليهم وهو زعلان. 

(Y)‏ أم ly‏ پیتخانقوا والولد بيبص علیهم وهو زعلان علشان پیتخنقوا مع بعض. 
(Y)‏ ماما وبابا بیتخانقوا وشافهم الولد وهو رعلان علشان بیتخانقوا. 

(4) بيزعقوا لبعض اينهم دحل الحجرة وقعد يبص علیهم. 


(۵) الرجل بیضرب الست والولد بیبس علیهم ویشوف بیقولوا إيه pry‏ زعلان 
علشان بابا بيضرب ماما. i‏ 


(5) الأب والأم بيتخانقوا مع بعض والولد واقف وراء الباب ييسمع ييقولو إيه 
وهو زعلان لانهم مكشرين في بعض. 


(۷) الاب بيضرب الأم علشان الولد حرج من غير إذنهم ولا الولد رجع بيبص من 
الباب وهو زعلان وخایف من UL‏ 


(A)‏ اثنين بيزعقوا والابن بییص عليهم هما غضيانين والولد مستغرب. 


)4( دول بيتخانقوا والولد الصغير يسمحهسم وهو زعلان علشان هما الاثنين 
بیتخانقوا. 


(۱۰) الأب والام بیتخانقوا مع بعض والولد بیشوفیم وزعلان علشان هما 
یتخانقوا 
۰ الرجل بیتخانق مع مرائه والولد بيبص علییم وهو رعلان. 


(۱۳) الاب والام بیتخانقوا بسیب الطفل وهو بیتفرج علیهم وهو زعلان علشان 


(VE)‏ دول أب وأم بیتخانقوا والولد زعلان علشان LL‏ صرب ماما. 
)10( الولد زعلان ومستغرب أن LL‏ بيزعق LU‏ 
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الصورة الثانية عشرة : 

)١(‏ ولد رايح الدرسة علشان يتعلم ويبقي دكتور 

(۲) ده طفل رايح المدرسة. 

(Y)‏ ولد رايح المدرسة وفرحان علشان رايح يتعلم. 

62 طفل رایح الدرسة وهو نشيط وفرحان علشان رایح یتعلم 

(o)‏ طفل رايح المدرسة وهو مأريف علشان ماما صحته بدري. 

)1( طفل رايح الدرسة وهو فرحان علشان هو بيحب المدرسة . 

(۷) واحد بيتاوب وهو رايح المدرسة وهو فرحان علشان هيتعلم حاجه جديدة. 


(A)‏ ولد زعلان علشان ماشي مكشر وهو رايح المدرسة لوحده كان عاوز ماما 


تروح معاه . 
)4( ولد رايح الدرسة وهو زعلان علشان الاتوییس اللى ييركبه مشی على طول 
وسايه. 


(۱۰) رايح المدرسة وهو فرحان علشان ينجح. 

(۱۱) ولد رايح المدرسة وهو فرحان علشان رايح المدرسة. 

(۱۲) ده مبسوط علشان هيروح الحنينه يلبس بابا قاله هنروح حديقة الحيوانات. 
(۱۳) ده مبسوط وكمان نشيط وهو فرحان علشان رايح المدرسة. 

)£ 1( ده ماشي رایح الدرسة مبسوط علشان هو رایح یتعلم . 

(۱۵) ده ماشي یفکر في الحاجات اللي هیعملها النهارده. 
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الصورة الثالثة عشرة : 

O)‏ واقفين في الفسحة بیتکلموا وهما فرحانين علشان هما هيلعبوا مع بعض. 
(Y)‏ دول ولاد في الفسحه بیلعبوا مع بعض وعلشان كده هما فرحنین 

(Y)‏ ولاد بیتکلموا مع يعض وعمرهم مالعبوا مع بعض قبل كده علشان المدرسه 
)2( اصحاب فرحانين علشان هما قابلوا بعض . 

(6) اثنين واثنين فرحنين علشان آول مره يخرجوا مع أصحابهم كلهم مع بعض. 
() أولاد بيتكلموا مع بعض فرحاتين علشان بيلعيوا مع بعض . 

(۷) دول أطفال بيلعبوا مع بعض في الفسحة وهما بيتكلموا مع بمض Lag‏ 


فرحانين . 
(A)‏ دول أربعة پیضحکوا واحد مختلف فيهم لابس نضارة وهما قرحانين وهما 
بیلعبوا مع بعض . 


)4( دول كل اثنين مع بعض واول مره يلعبوا مع بعض وأول مره یخرجوا مع 
بعض كلهم علشان کده فرسائین. 


(۰) فرحانین علشان ماما قالت لهم انزلوا العبوا وبعد شويه اجهزوا علشان 


هنروح الحديقة. 
OV)‏ دول Jubi‏ کل اثنين پیتکلموا مع بعض وهما فرحانین علشان بیتکلموا مع 


(VY)‏ دول واقفین بیتفقوا علي لعبه وهما فرحانین علشان هیلعیوا سوا. 


OY)‏ دول أطفال بي لعبوا مع بعض وهما زعلاتین علشان معهمش لعب يلعبوا 
بیها. 


. أطفال فرحانین علشان بیتکلموا مع بعض‎ (Y£) 
أطفال فرحانین علشان بیتفقوا علي اللعب اللی هيلعبوه فى الفسحة.‎ (1.0) 
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الصورة الرابعة عشرة : 

(۱) ولد فرحان علشان خارج في العيد رايح يزور أصحايه. 

(Y)‏ ده طفل ماشي رایح يشتري لبس جدید وهو مبسوط. 

(Y)‏ ده فرحان علشان بیسمع کاسیت بايا جاب له کاسیت هدیه وواقف یسمعه. 
)£( زعلان علشان ماما ضربته علشان مبیسمعش الكلام. 

)0( فرحان علشان ماما جابت له جاکیت جدید. 

)1( فرحان علشان Lb‏ جاب له عجلة. 

(V)‏ بيضحك فرحان علشان UL‏ جاب له لبس جدید. 

(A)‏ ده ولد رعلان علشان ماما ضریته وعاوزه تاخد منه الکاسیت 
)4( فرحان علشان ماما قالت له روح العب في الحنينه. 

(۱۰) ولد فرحان علشان لقي ابو جمیل في الشارع. 

(۱۱) ولد مبسوط علشان بايا قاله روح البس علشان هنخرج نفسحك 
by )۱۲(‏ علشان LL‏ قاله هنروح لاصحايك 

(۱۳) ولد فرحان علشان بايا قاله caps‏ نزور أصحابك. 

)18( فرحان علشان بيتمشي شویه والجو جمیل. 

(۱۵) فرحان علشان بايا جاب له ساعه جميلة . 
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الصورة الخامسة عشرة : 

)1( دول فرحانين علشان شافوا بعض وهما أصحاب قوي. 
(۲) ولد زار صاحبه وهو فرحان علشان fos dole‏ عنله. 
(۳) ولدين بيلعبوا مع بعض وهما فرحانين علشان كده. 


)£( واحد راح لصاحبه يسلم عليه علشان الولد كان مسافر مع ابوه ولارجم يسلم 
عليه . 


)0( أولاد بیسلموا علي بعض وهما فرحانين. 

)1( ولد بیفتح الباب لقي صاحبه ففرح بيه علشان صاحبه راح زاره. 

(V)‏ اثنين بيسلموا علي يعض وهما فرحانين علشان LL‏ قاله روح عند صاحبك 
شوية. 

(A)‏ واحد فتح الباب لقى صاحبه فرح بيه. 

)4( واحد بيسلم علي واحد فرحانين علشان هما تقابلوا ببعض. 

)- 1( فرحانين علشان الولد فتح الباب لقي صاحبه وهما مكانوش بيزورو بعض. 

(۱۷) اثنين بيسلموا علي بعض وهم فرحنين علشان كانوا مسافرين رجعوا 
وهيلعبوا مع بعض. 

OY)‏ ولد راح يزور صاحبه وهما فرحانين علشان هیلعبوا 

OY)‏ دول اصحاب وفرحانين علشان زاروا بعض. 

C18)‏ ده ولد راح زار صاحبه وهما فرحانين علشان شافوا بعض وهیلسبوا مع 

(۱۵) ده بيفتح الباب لقي صاحبه ففرح بيه علشان زاره في البيت. 
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الصورة السادسة عشرة : 

)1( ولد قاعد يقرأ في المصحف وربنا هيدخله الجنه . 

(Y)‏ طفل قاعد في الجامع وفاتح القرآن وهو مبسوط علشان ربنا هيدخله الجنه. 
)1( طقل فاتح المصحف وبيحفظ القرآن وهو فرحان علشان هينجح في المسابقة . 
)٤(‏ ده ولد بيقرأ القرآن وهو فرحان علشان ربنا هیسعده علشان ینجح. 

)0( ده بيقرأ قرآن فرحان علشان هيروح THI‏ وربنا هیسامحه . 

)1( طفل بيصلي وبيقرأ فرآن وفرحان علشان هیدخل adl‏ 

(V)‏ ده واحد بيقرأ القرآن في الجامع بحزن. 


(A)‏ ده ولد بيقرأ قرآن وهو في الجامع بعد ما صلي وهو فرحان علشان ریا 


(9) ده قاعد علي السجاده بيقرأ قرآن زعلان علشان هو قرأ القرآن بالعافيه. 
(۱۰) جامع والولد بيقرأ القرآن وفرحان علشان لا يكبر ربنا هيدخله الجنه . 
(۱۱) ولد بيقرأ القرآن محدش یضحك وهو بيقرأ القرآن . 

(۱۲) يقرأ القرآن في الصحف علشان النور اللي في وشه من ربنا 

(۱۳) ولد مبسوط أنه بيقرأ القرآن علشان play‏ القرآن. 

(۱8) ولد فرحان علشان Lay‏ القرآن کویس. 

(۱۵) ولد بيقرأ القرآن علشان ربنا يدخله الجنه. 


eee. 
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الصورة السابعة عشرة : 

)1( فرحان علشان بیتفرج علي التليفزيون 

(۲) فرحان علشان بيتفرج علي توم وجيري. 

(Y)‏ زعلان علشان جه يتفرج علي التلیفزیون راحت ماما شايله الفيشه وقالت 
روح اعمل الواجپ. 

)£( فرحان علشان جابوا تليفزيون جديد وقعد یتفرج علي الرسوم المتحركة. 

)9( ده ولد پیتفرج علي التلیفزیون وهو زعلان علشان برامج الاطفال خلصت. 

)1( ده فرحان علشان بیتفرج علي التلیفزیون وشعره خشن. 

. مش عاوزه یتفرج علي التلیفزیون‎ Lb ده زعلان علشان‎ (V) 

. زعلان علشان بیتفرج بالعافية علي التلیفزیون وماما مش موافقه‎ CA) 

(9) ولد فرحان علشان بیشوف الکرتون في التلیفزیون 

(۱۰) فرحان علشان بیشوف توم وجيري. 

LL لان‎ ott ولد بيستفرج علي التليفزيون وهو زعلان وحاطط إيده علي‎ )١١( 
وماما قفلوا التليفزيون.‎ 

(VY)‏ ده مبسوط علشان بيتفرج علي التليفزيون. 

CVT)‏ ده أكيد فرحان علشان بیتفرج علي التلیفزیون. 

(VE)‏ ده بيتفرج علي السيرك في العلیف يون. 


at at ۶ 





الصورة الثامئة عشرة : 

. بيعزف علي البيانو علشان يوم عيد ميلاده هيعزف لنفسه‎ )١( 

(Y)‏ بيعزف ويغني وفرحان علشان بيعزف علي البياتو. 

(۳)لبانو جميل ویسلیه. 

)£( فرحان بالااورج وبیعزف عليه . 

)0( بيغني وفرحان وبیعزف. 

)1( فرحان علشان بیعزف. 

(۷) ماما قالت له بطل تعمل دوشه. 

. بیعزف ويغتي وفرحان وهیخرج مع بابا عند حد قريبه‎ (A) 

)4( فرحان علشان UL‏ جاب له gly‏ . 

(V+)‏ بيغتي وفرحان علشان ماما جابت له بدله. 

)١١(‏ بيغتي يوم عيد میلاده علشان بابا جاب له البیانو ده هدیه 
(VY)‏ بيغتي وفرحان علشان عنده بیانو وبیعزف ويغتي. 

ee )۱۳(‏ ویعزف وهو فرحان وبيسلي نفسه فرحان علشان عنده آورج. 
)18( ده فرحان علشان بیعزف ويفني في عيد الام. 

)10( ماما جابت له اورج في عيد میلاده وبيعزف وهو فرحان ويغتي. 
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الصورة التاسعة عشرة : 

(١)مربع‏ إيديه علشان ماما زعلته. 

(Y)‏ مكشر علشان ملهوش صاحب يلعب معاه أو لعبه حتي يلعب بها. 
ore; (1)‏ علشان ملوش أصحاب. 

(E)‏ ولد واقف مش عاوز يكلم حد ومحدش من اصحابه ple‏ يلعب معاه. 
bh (9)‏ مجبلوش هدیه 

)1( ماما مجابتلوش لعبه . 

(۷) شکله وحش والاطفال مش عاوزین یلعبوا معاه علشان کده رعلان . 
(A)‏ حزین علشان مش بعيد عن البيت. 

)4( زعلان مکشر علشان زعل مع أصحابه . 

OV)‏ ده طفل حزین مش لاقي حد يلعب معاه. 

(۱۱) ده حزين مش عاوز يلعب مع حد وهو زعلان علشان ماما ضربته . 
(1Y)‏ ده زعلان علشان LL‏ ضربه وقال له ادخل جوه ذاکر . 

CIT)‏ ده زعلان وواقف پیفکر. 

(VE)‏ هقيش dole‏ عجیاه علشان کده لوحده وزعلان. 

)10( ده طفل مش عاجبه حد. 


se 


الصورة العشرون : 

Jubi (1)‏ بيلعبوا مع يعض وهما فرحانین. 

(T)‏ أطفال بيتفسحوا. 

(۳) أطفال بيلعبوا في الفسحه. 

)£( طقال بیجروا ورا پعض. 

)2( اللي في التصف قالله أنا اهوه. 

(7) بيجروا وراء بعض وواحد الحارس. 

(V)‏ بيجروا وده الحكم 

(A)‏ أطفال بیلعبوا 

)4( أطفال بيلعيوا عسكر وحراميه. 

(۱۰) أطفال بيلعبوا فرحائین. 

Jabi )١١(‏ بيلعبوا فرحانين علشان كانوا في عيد ميلاد ص 
یلعیوا. 

Jubi )۱۳(‏ فرحاتین بیجروا وراء بعض. 

Jabi )۱۳(‏ بیلعبوا مع بعض في الفسحة. 

)18( أصحاب بیلعیوا مع بعض وهما فرحانین. 

)12( أطفال بیجروا وراء بعض. 
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محتويات الكتاب 
اسم الببحث 
١‏ حب الإستطلاع عند الأطفال وعلاقته بأساليسب التنشئة 
الإجتماعية في الأسرة. 
۲- السلوك الإستكشافي عند الأطفال: 
دراسة مجموعات عمرية متتابعة في بيئات حضارية مختلفة 
۳ آثر بعض الأنشطة التربوية لطفل ما قبل المدرسة في تنمية 
الانتماء الوطني. 
4 الإحساس بال حمال عند الأطفال وعلاقته بالإنتماء الوطني. 
٠‏ علاقة التميز العلمي بالتنشئة التربوية. 
٦‏ اللإحساس بالسعادة عند الأطفال: 


دراسة عبر حضارية مقارنة 


رقم الصفحة 


۱۷۳ ۰۰ 6 
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